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Əlavə 1

Ümumdünya İnsan Hüquqları Bəyannaməsi
 
Maddə 26

1. Hər bir kəsin təhsil hüququ vardır. Təhsil ən azı ibtidai və əsas mərhələ​lər​də pulsuz olmalıdır. İbtidai təhsil məcburi olmalıdır. Texniki və peşə təhsili hamı üçün açıq olmalıdır və ali təhsil hamı üçün qabiliyyəti əsasında eyni dərəcədə mü​yəs​sər olmalıdır. 

2. Təhsil insan şəxsiyyətinin tam inkişafına və insan hüquq və azadlıqlarına hörmətin güc​ləndirilməsinə yönəldilməlidir. Təhsil bütün mil​lətlər, irqi və ya dini qrup​lar arasında an​​​laş​ma, dözüm və dostluğu inkişaf etdir​məli və sülhü qorumaq yolunda Birləşmiş Mil​lətlər Təşkilatının fəaliyyətinə kömək etməlidir. 

3. Valideynlərin övladlarına verəcəkləri təhsil nö​vü​nü seçmək hüququ vardır.  

Əlavə 2

İqtisadi, sosial və mədəni hüquqlar 

haqqında Beynəlxalq Pakt
 
Maddə 13

1. Bu paktda iştirak edən dövlətlər hər bir insanın təhsil hüququnu qəbul edir​​​lər. Onlar razılığa gəlirlər ki, təhsil şəxsin hərtərəfli inkişafına, onun öz ləya​qə​ti​ni duy​masına yönəldilməli, insan haqlarına və əsas azadlıq​lara hörməti möhkəm​lən​dir​​​məlidir. Onlar daha sonra razılığa gəlirlər ki, təhsil hamıya azad cəmiyyətin ya​rar​​lı iştirak​çıları olmağa, bütün millətlər və bütün irqi-etnik və dini qruplar ara​sın​da qarşılıqlı anlaşmaya, dözümlülüyə və dost​luğa xidmət etməyə, Birləşmiş Mil​lətlər Təş​ki​latı​nın sülhün saxlanması uğrunda işlərinə yardımçı olmağa im​kan yaratma​lı​dır.     
2. Bu Paktda iştirak edən dövlətlər qəbul edirlər ki, bu hüququn tam həyata keçirilməsi üçün: 

a) ilk (ibtidai) təhsil hamı üçün icbari və pulsuz olmalıdır; 

b) orta təhsilin müxtəlif formaları, peşə-texniki, orta təhsil də daxil olmaqla açıq olmalı və bütün zəruri tədbirlər görmək, o cümlədən tədricən pulsuz təhsilə keç​məklə hamı üçün əlçatan olmalıdır; 
c) ali təhsil zəruri tədbirlər görmək, o cümlədən təd​​ricən pulsuz təhsilə keç​mək yolu ilə, hər kəsin qabi​liyyətləri əsasında hamı üçün eyni dərəcədə əlçatan ol​ma​lıdır;          
d) ibtidai təhsilin tam kursunu keçməyən və ya bitirməyən kəslər üçün elementar təhsil rəğbətləndirilməli, yaxud intensivləşdirilməlidir;

e) bütün məktəb pillələri şəbəkəsinin inkişafı fəal surətdə həyata keçirilməli, qənatləndirici təqaüd sistemi yaradılmalı və müəllim tərkibinin maddi vəziyyəti mün​təzəm surətdə yaxşılaşdırılmalıdır. 

3. Bu Paktda iştirak edən dövlətlər valideynlərin və müvafiq hallarda qanuni hamilərin öz uşaqları üçün yalnız dövlət tərəfindən təsis olunmuş məktəbləri deyil, həm də təhsil üçün minimal tələblərə cavab verən digər məktəbləri seçmək, və öz uşaqlarının dini və əxlaqi tər​biyəsinin öz şəxsi əqidələrinə uyğunluğunu təmin etmək azadlıq​ları​na hörmət etməyi öhdəsinə götürürlər.
4. Bu maddənin heç bir hissəsi ayrı-ayrı şəxs və təş​kilatların təhsil müəssisə​ləri ya​ratmaq və onlara rəhbərlik etmək azad​lıqlarının kiçildilməsi məna​sında şərh olun​​​mamalı, və bu zaman bu maddənin birinci bəndində ifadə olunmuş prin​siplər və bu müəssisənin dövlət tərəfindən müəy​yən edilmiş minimal tə​ləb​lərə uyğunluğu tə​min edilməlidir. 
Əlavə 3

LİSSABON KONVENSİYASI(
Avropa regionunda ali təhsil sahəsində ixtisasların tanınması
Konvensiyası

Avropa Regionunda Ali təhsillə əlaqədar Kvalifikasiyaların Tanınması üzrə Kon​vensiya 1997-ci il Aprelin 11-də Lissabonda qəbul edilmişdir. (Avropa sazişinin 165 saylı bildirişi).

Konvensiyanın əsasları:

I. Qərarlar


II. Hökümət təşkilatlarının səlahiyyətləri

İxtisasların qiymətləndirilməsilə əlaqədar əsas prinsiplər:

III.Ali təhsilin alınmasına imkan verən ixtişaşların tanınması

IV.Təhsil müddətlərinin tanınması

V.Ali təhsil ixtisaslarının tanınması

VI.Qaçqınlar, köçkünlər və qaçqınlarla oxşar şəraitdə olan şəxslərin aldığı ixtisas​la​​rın tanınması

VII.Ali təhsil müəssisələrinin və proqramlarının qiymətləndirilməsi üzrə infor​ma​siya

VIII.Tanınma məsələləri ilə əlaqədar informasiya

IX.Həyata keçirilmə mexanizmləri

X.Yekun nəticələri

Avropa Regionunda Ali Təhsillə əlaqədar İxtisasların tanınması üzrə Konvensiya (1997-ci il aprelin 11-də Lissabonda qəbul edilmişdir). 

Ön söz

Bu konvensiyanın iştirakçıları, təhsil hüququnun insan hüququ olması faktının və ali təhsilin biliklərin artırılmasında və istifadə edilməsində bir vasitə oldıığunu nəzərə ala​​raq fərdlər və cəmiyyət üçün son dərəcə mühüm zəngin mədəni və elmi mənbə ya​ra​dır.

Hesab edir ki, ali təhsil qarşılıqlı anlaşma və güzəştin və sülhün möhkəmlən​di​ril​mə​​sində və həmçinin xalqlar və millətlər arasında qarşılıqlı etimadın yaradılmasında önəm​​li rol oynamalıdır.

Hesab edir ki, Avropa regionundakı təhsil sistemlərinin geniş şəkildə müxtəlifliyi onun mədəni, sosial, fəlsəfi, dini və iqtisadi müxtəlifliyini, hörmət edilməli olan mühüm mən​bələri əks etdirir.

Hər bir ölkənin əhalisinin və hər bir iştirakçı dövlətin ali təhsil müəssisələrinin tə​lə​bələrinin digər iştirakçı dövlətin təhsil müəssisələrinə daxil olmasını asanlaşdır​maq​la, xüsusilə onların öz təhsillərini digər iştirakçı dövlətin ali təhsil müəssisələrində da​vam etdirməsini, yaxud tamamlamasını asanlaşdırmaqla regionun bütün xalqlarının bu zən​gin müxtəlifliyə malik mənbədən tam istifadə edə bilinməsinə şərait yaratmağa çalışır.

Hesab edir ki, Avropa regionunun digər ölkələrində əldə edilmış tədqiqatlar, şəha​dət​namələr, diplomlar və dərəcələrin tanınması iştirakçı dövlətlər arasında təhsilin hərə​kə​liyinin təmin edilməsində mühüm vasitədir.

Müəssisələrin özünüidarə prinsiplərinə böyük əhəmiyyət verir və bu prinsipin saxlanmasına və qorunmasına ehtiyac olduğunu besab edir.

Əmindir ki, ixtisasların ədalətli tanınması cəmiyyətin cavabdehliyinin və təhsil hü​qu​qunun əsas elementidir.

Avropa Şurasının və UNESCO Konvensiyasının Avropa təhsilində rolu

Universitetlərə qəbul olmağa imkan verən Diplomların bərabərhüquqluğu üzrə Avro​pa Konvensiyası (1953, ETS №15), və onun protokolu (1964, ETS №49); Universitet təhsili Müddətlərinin Bərabərliyi üzrə Avropa Konvensiyası (1956, ETS №21); Universitet İxtisaslarının Akademik Tanınması üzrə Avropa Konvensiyası (1959, ETS №32); Avropa Regionu Ölkələrinin Ali Təhsillə bağlı tədqiqatlarının, şəhadət​na​mə​lə​rinin, diplomlarının və dərəcələrinin tanınması üzrə Konvensiya (1979); Universitet təh​​sili Müddətlərinin Ümumi Bərabərliyi üzrə Avropa Konvensiyası(1990, ETS №138), UNESCO çərçivəsi daxilində qəbul edilmiş (1976), Ərəb ölkələrində və Aralıq də​ni​zi​ya​nı Avropa Ölkələrində Ali Təhsil Tədqiqatlarının, Diplomlarının və Dərəcələrinin Ta​nın​ma​​sı və Avropada Təhsilin tanınmasını qismən əhatə edən Beynəlxalq Konvensiyanı nəzə​rə alır:

Yadda saxlayır ki, bu Konvensiyaya UNESCO konvensiyaları, dünyanın digər Regionlarını əhatə edən beynəlxalq Tövsiyyələr və bu Regionlar arasında informasiya mübadiləsi məsələləri ilə birgə baxılmalıdır;

Milli ali təhsil sistemləri barəsinda müxtəlifliyin nəzərə çarpacaq dərəcədə artması ilə nəticələnmiş bu Konvensiyanın qəbul edilməsindən sonra Avropa regionunda ali təh​sil​də böyük dəyişikliklər olduğunu və bu irəliləyişlərin əks etdirilməsinə və bunıın üçün qanuni vasitələrdən istifadə edilməsinə ehtiyac olduğunu başa düşür;

Hazırda tanınmanın həyata keçirilməsinin yaxşılaşdırılmasına və Avropa regio​nun​da ali təhsilin hazırkı vəziyyətində bundan daha yaxşı istifadə edilməsinə ehtiyac ol​du​ğunu başa düşür;

Avropa regionunda tanınmanın həyata keçirilməsini təmin edən UNESCO və Avropa Şuırasının birgə qayğısı ilə işlənib hazırlanmış və qəbul edilmiş bu kon​ven​si​ya​nın olduqca əhəmiyyətli olduğuna əmindir;

Hazırki Konvensiyada nəzərdə tutulanların və onun prinsiplərinin həyata keçiril​mə​si üçün daimi həyata keçirmə mexanizmlərinin təmin edilməsinin vacibliyini başa düşür.

Aşağıdakılar üzrə razılaşdırılmışdır:

Fəsil I. Qərarlar

Bənd I

Bu Konvensiyanın məqsədinə görə aşağıdakı terminlər aşağıdakı mənaları daşıya​caq​dır:

Daxil olma (ali təhsilə)

İxtisaslı namizədlərin ali təhsilə qəbul edilməsi üçün müraciət etməsi və baxılması hüququ.

Qəbul edilmə (ali təhsil müəssisələrinə və proqramlarına)

İxtisaslı namizədlərin konkret müəssisədə və yaxud proqramda ali təhsildə məşğul ol​masına icazə verən fəaliyyəl və ya sistem.

Qiymətləndirmə (müəssisələrin və ya proqramların)

Ali təhsil müəssisəsinin və ya proqramlarının təhsil keyfiyyətinin müəyyən​ləş​di​ril​məsi prosesi.

Qiymətləndirmə (şəxsi biliklərin)

Şəxslərin xarici biliklərinin səlahiyyətli orqan tərəfindən yazılı şəkildə qiymət​lən​di​rilməsi.

Səlahiyyətli tanıma təşkilatı

Xarici ixtisasların tanınması ilə əlaqədar qərarlarına rəsmən məsuliyyət daşıyan orqan.

Ali təhsil

Orta təhsildən sonrakı səviyyədə iştirakçı tərəflərin əlaqədar təşkilatları tərəfindən ali təhsil sisteminə aid olması qəbul edilən hər növ təhsil kursları, təlim və tədqiqat fəa​liyyəti.

Ali təhsil müəssisələri

Ali təhsillə təmin edən və iştirakçı dövlətin səlahiyyətli təşkilatları tərəfindən onun ali təhsil sisteminə daxil olmasını tanımış müəssisə.

Ali təhsil proqramı

Iştirakçı dövlətin səlahiyyətli təşkilatları tərəfindən onun ali təhsil sisteminə daxil ol​ması və tamamlanmasının tələbini ali təhsil ixtisası ilə təmin etməsini tanımış təhsil müd​dəti.

Təhsil müddəti

Özü-özlüyündə tam olmayan, lakin əhəmiyyətli bilik və bacarıqların əldə edil​mə​si​ni bildirən sənədləşdirilmiş və qiymətləndirilmiş ali təhsil proqramının hər bir kom​po​nen​ti.

Ali təlısil ixtisası

A. Ali təhsil proqramının müvəffəqiyyətli tamamlanmasını təsdiq edən səlahiy​yət​li təşkilatlar tərəfindən verilmiş hər bir diplom və ya başqa şəhadətnamə.

B. Ali təhsilin alınmasına imkan verən ixtisaslar. Səlahiyyətli təşkilatlar tərə​fin​dən verilmiş təhsil proqramının müvəffəqiyyətli tamamlanmasını təsdiq edən və ixtisası əl​də etmiş şəxsə ali təhsil müəssisəsinə qəbul olmaq hüququ verən hər hansı bir diplom və ya başqa şəhadətnamə.

Tanıma

Təhsil və yaxud iş fəaliyyəti ilə məşğul olmaq imkanı vermək məqsədilə səlahiy​yət​li ləşkilatlar tərəfindən xarici təhsil ıxtisasının dəyərliyi barədə rəsmi bildiriş.

Tələblər

A. Ümumi tələblər

Ali təhsil müəssisəsinə və yaxud təhsilin müəyyən pilləsinə daxil olmaq və ya təh​si​lin müəyyən pilləsində ali təhsil ixtisasının verilməsi üçün yerinə yetirilməli olan şərt​lər.

B. Xüsusi tələblər


Xüsusi ali təhsil proqramına qəbul edilmək və ya təhsilin xüsusi bir sahəsində ali təh​sil ixtisası almaq üçün ümumi tələblərdən əlavə yerinə yetirilməli olan şərtlər.

Fəsil II. Təşkilatların səlahiyyətləri

Bənd II.1

Tanınma halları zamanı qərarların çıxarılması iştirakçı dövlətin əsas təşkilatlarının səlahiyyətinə daxil olduqda həmin dövlət dərhal bu Konvensiyada nəzərdə tutulanlar üzrə istiqamətləndiriləcəkdir və onun ərazisində Konvensiyada nəzərdə tutulanların hə​ya​ta keçirilməsini təmin etmək üçün lazımi addımlar atılacaqdır.

Tanınma məsələlərilə əlaqədar qərarların verilməsi dövlət orqanlarının səlahiy​yə​ti​nə aid olduqda və yaxud öz təsdiqetmə, qəbuletmə və daxilolma sənədini təqdim etdik​də, həmin dövlət tərəflərdən birini imzalama vaxtındakı strukturu və ya Konstitusiya vəziyyəti barəsində qısa bildiriş səlahiyyətli təşkilatı bu Konvensıyada nəzərdə tutulan​la​rın onun ərazisində həyata keçirilməsini təmin etmək üçün lazımı addımlar atacaqdır.

Tanınma məsələlərilə əlaqədar qərarların verilməsi ayrı-ayrı ali təhsil müəssisə​lə​ri​nin və ya başqa taşkilatların səlahiyyətinə aid olduqda hər bir iştirakçı tərəf öz struk​tu​ru​na, yaxud konstitusiyasına uyğun olaraq bu konvensiyanın mətnini göstərilən müəssi​sə​lərə və təşkilatlara göndərəcək və orada nəzərdə tutulanların lazımi müzakirəsinin təq​dir və tətbiq edilməsi üçün bütün mümkün addımları atacaqdır.

Bu bəndin 1 və 2-ci paraqraflarında nəzərdə tutulanlar bu Konvensiyanın növbəti bəndlərində göstərilən tərəflərin vəzifələrinə aid olacaqdır.

Bənd II.2

İmzalama zamanı, yaxud təsdiqetmə, qəbuletmə və ya daxilolma sənədini təqdim etdikdə hər bir Dövlət və Avropa Şurası tanınma halları ilə əlaqədar qərarların müxtəlif kateqoriyalarının yaradılmasında səlahiyyətli olan konvensiyanın iştirakçı təşkilatlarına məlumat verəcəkdır.

Bənd II.3

Bu konvensiyada heç bir şey mövcud və ya gələcək razılaşmalara üzv ola biləcək, hazırki Konvensiyanın iştirakçısı olan dövlət tərəfindən verilən ixtisasların tanınması ilə əla​qədar daha əlverişli şərtlərin rədd edilməsini tələb etmir.

Fəsil III. İxtisasların qiymətləndirilməsi ilə əlaqədar əsas prinsiplər

Bənd III. 1

İştirakçı dövlətdə verilmiş ixtisas sahibləri bu ixtisasların qiymətləndirilməsi ilə bağlı təşkilatların xahişiylə müvafiq yol tapacaqdır.

Namizədlərin cinsi, irqi, rəngi, fiziki qüsurları, dili, dini, siyasi baxışları, milli, et​​nik və ya sosial mənşəyi, milli azlıqlarla əlaqəsi, mülkiyyəti, doğum və digər statusu və tanın​manın aid edildiyi ixtisas məziyyətlərilə bağlı olmayan səbəblərə görə onların disk​ri​minasiyasına yol verilməyəcəkdır. Bu hüququn təmin edilməsi üçün hər bir dövlət ixti​sas​ların tanınmasının rəsmi olaraq bilik və bacarıqlar əsasında aparılması üçün qiymət​lən​dirmənin tətbiq edilməsində müvafiq razılaşmalar həyata keçirəcəkdir.

Bənd III. 2

Hər bir iştirakçı tərəf ixtisasların tanınmasında və qiymətləndirilməsində istifadə olu​nan kriteriyaların və həyata keçirilməsi üsullarının açıq, aydın və etibarlı olmasını təmin etməlidir.

Bənd III. 3

Tanınma üzrə qərarlar tanınmanın tətbiq edildiyi ixtisaslara aid müvafiq informa​si​yanın əsasında veriləcəkdir.

İlkin mərhələdə müvafiq informasiyanın əldə edilməsində məsuliyyət belə infor​ma​siyanı vicdanla verəcək müraciətçinin üzərinə düşür. Müraciətçinin məsuliyyət daşı​ma​sına baxmayaraq, sözü gedən ixtisasları verən müəssisələr müraciətçinin tələbinə və məh​dud şərtlərlə, ixtisas sahiblərinə, müəssisələrə və ya tanınmağın tətbiq edildiyi ölkə​nin səlahiyyətli təşkilatlarına lazımi informasiyanı verməyə borclu olacaqdır.

İştirakçı dövlətlər öz təhsil sistemlərinə daxil olan bütün ali təhsil müəssisələrin, hə​min müəssisələrdə əldə edilmiş ixtisasların qiymətiəndirilməsi məqsədilə tələb olunan in​for​masiyanın verilməsi barədə göstəriş verəcəkdir.

Müraciətin qoyulmuş tələblərə cavab vermədiyini bildirmək qiymətləndirməni hə​ya​ta keçirən təşkilatın üzərinə düşür.

Bənd III. 4

Hər bir iştirakçı dövlət ixtisasların tanınmasını asanlaşdırmaq məqsədilə öz təhsil sistemi barədə müvafiq və tam informasiyanın verilməsini təmin edəcəkdir.

Bənd III.5

Tanınma ilə əlaqədar qərarlar bu hallar üzrə infornıasiyanın əldə edilməsi üçün tə​ləb olunan əvvəlcədən müəyyənləşdirilmiş və məhdudlaşdırılmış müddət ərzində səla​hiy​yətli təşkilatlar tərəfindən veriləcəkdir.

Tanınma verilmədikdə rəddetmənin səbələri bildiriləcək və müraciətçinin sonrakı mər​hələdə tanınma əldə edə bilməsi üçün lazım olan tədbirlərlə əlaqədar informasiya veri​ləcəkdir. Tanınma rədd cdildikdə va ya heç bir qərar verilmədikdə müraciətçi müəy​yən vaxt ərzində müraciət etmək imkanına malik olacaqdır.

Fəsil IV. Ali təhsilin alınmasına imkan verən ixtisasların tanınması

Bənd IV.1

Hər bir iştirakçı dövlət digər iştirakçı dövlətin ali təhsil sisteminə aid olan proq​ram​larının əldə edilməsinə imkan vermək məqsədilə bu ölkələrdə ali təhsilin əldə edil​mə​sinə imkan verən ümumi tələblərə cavab verən ixtisasları, həmin dövlətdə ali təhsilin əl​də edilməsinə imkan verən ümumi lələblər arasında əsaslı fərqlər olmadığı halda tanı​ya​caqdır.

Bənd IV.2

Alternativ olaraq, Bənd IV.1-də nəzərdə tululanlara və ixtisas sahibinin tələbinə əsasən iştirakçı dövlət digər dövlət tərəfindən verilən ixtisas sahibinə həmin ixtisasın qiy​mətləndirilməsinə nail olmaq imkanı verəcəkdir.

Bənd IV.3

İxtisas yalnız bu ixtisasın əldə edildiyi ölkənin xüsusi tipli ali təhsil proqramlarına və ya müəssisələrinə daxil olmağa imkan verdikdə, tanınmanın əldə edilməsinə çalışılan ölkənin və ixtisasın əldə edildiyi ölkənin qoyduğu tələblər arasında əsaslı fərq olmadığı halda, digər iştirakçı dövlətlər bu ixtisas sahiblərinə həmin dövlətlərin ali təhsil sisteminə məxsus oxşar müəssisələrə və proqramlara daxil olmaq imkanı verəcəkdir.

Bənd IV.4

Xüsusi təhsil proqramlarına qəbul edilmə ümumi tələblərdən başqa xüsusi tələb​lə​rin də yerinə yetirilməsini tələb etdikdə, əlaqədar dövlətin səlahiyyətli təşkilatları digər döv​lətlərdə əldə edilmiş bərabərhüquqlu ixtisas sahiblərinə əlavə tələblər verə və ya bu ixti​sasları əldə etmiş müraciətlərin həmin tələbləri yerinə yetirib yetirməməsini araşdıra bilər.

Bənd IV.5

İştirakçı dövlətdə əldə cdilmiş orta təhsil haqqında şəhadətnamə ali təhsilin alın​ma​sına əlavə ixtisas imkanları ilə birlikdə zəmin yaradırsa, digər iştirakçı tərəflər belə tələblərin yerinə yetirilməsini şərt qoya və yaxud öz təhsil sistemləri daxilində buna al​ter​​nativ olan əlavə tələblərin yerinə yetirilməsini təklif edə bilər. Hər bir dövlət və ya Av​​ropa Şurası imzalama vaxtı və ya günün təsdiq etmə, qəbul etmə və ya daxil olma sənədini təqdim etdikdə, yaxud bundan sonra istənilən vaxt tərəflərdən birini bu bənddə nəzərdə tutulanlardan istifadə etməsi barədə məlumat verməlidir və bu zaman bu bəndi tətbiq etmək istədiyi iştirakçı dövləti və bunun səbəblərini göstərməlidir.

Bənd IV.6

Bənd IV.1, IV.2, IV.3, IV.4 və IV.5-də nəzərdə tutulanlar və müəy​yən ali təhsil müəssisəsinə, yaxud belə müəssisə daxilindəki proqrama qəbul edilmə məhdudlaşdrıla və ya seçmə əsasında aparıla bilər.

Ali təhsil müəssisəsinə və yaxud proqramına qəbul edilmə seçmə əsasında apa​rıl​dıqda qəbuletmə ədalətlilik prinsiplərinə uyğun şəkildə və Fəsil III-də təsvir edilmiş hü​quq​ların pozulması hallarına yol vermədən həyata keçirilməlidir.

Bənd IV.7

Bənd IV.1, IV.2, IV.3, IV.4 və IV.5-də nəzərdə tutulanlar və müəyyən ali təhsil müəssisəsinə qəbul edilmə, müraciətçinin təhsil müəssisəsinin tələb etdiyi dil, yaxud dil​lər üzrə kifayət qədər bilik nümayiş etdirməsi zamanı şərti xarakter daşıya bilər.

Bənd IV.8

Ali təhsilin qeyri-ənənəvi ixtisaslar əsasında əldə edilməsinə imkan verən dövlət​lər digər dövlətlərdə əldə edilmiş oxşar ixtisasları tanınmanın tətbiq edildiyi döv​lət​də qa​zan​mış qeyri ənənəvi ixtisaslarda oxşar qaydada qiymətləndirəcəkdir.

Bənd IV.9

Ali təhsil proqramına qəbul etmək məqsədilə, hər bir iştirakçı dövlət onun ərazi​sin​də fəaliyyət göstərən xarici təhsil müəssisələri tərəfindən veril​miş ixtisasları milli qa​nun​vericilik tələblərinə uyğun şəkildə tanıyacaqdır.

Fəsil V. Təhsil müddətlərinin tanınması

Bənd V.l

Hər bir iştirakçı dövlət digər iştirakçı dövlətin ali təhsil proqramı çərçivəsində ta​mam​​lanmış təhsil müddətlərini tanıyacaqdır. Bu tanınma onun tətbiq edildiyi döv​lətlərin ali təhsil proqramının tamamlanması müddətlərini əhatə edəcəkdir.

Bənd V.2

İştirakçı dövlət başqa bir dövlətin ali təhsil proqramı çərçivəsində təhsilini tamala​mış şəxsə bu təhsil müddətinin V bəndin 1-də nəzərdə tutulanlar üzrə qiymətləndirilməsi imkanı əldə edəcəkdir.

Bənd V.3

Hər bir iştırakçı tərəf təhsil müddətinə cavabdeh olan səlahiyyətli təşkilat, yaxud ali təhsil müəssisəsi və tanınmanın tətbiq edilməsinə məsuliyyət daşıyan səlahiyyətli ta​nı​​ma təşkilatları, yaxud ali təhsil müəssisələri arasında əvvəllər əldə edilmiş razılaşma ol​​duqda və təhsil müddətinin tamamlandığı ali təhsil müəssisəsi tələbənin göstərilən təh​sil müddətinə qoyulan tələbləri müvəffəqiyyətlə yerinə yetirməsini təsdiq edən təhsil sə​nədləri, yaxud şəhadətnamə verdikdə təhsil müddətlərinin tanınmasını asanlaşdıra​caq​dır.

Fəsil VI. Ali təhsil ixtisaslarının tanınması

Bənd VI.1

Tanınma qərarlarının ali təhsil ixtisasları ilə təsdiqlənmiş bilik və bacarıqlar əsa​sında verilməsini nəzərə alaraq, hər bır iştirakçı dövlət başqa dövlətə verilmiş ali təhsil ixtisaslarını, bu ixtisaslar arasında əsaslı fərq olmadıqda, tanıyacaqdır.

Bənd VI.2

İştirakçı dövlət hər hansı başqa dövlətin verdiyi ali təhsil ixtisas sahiblərinə bu ixti​sasların onun sahibinin müraciətilə VI bəndin 1-də nəzərdə tutulanlara əsasən qiy​mətləndirilməsi imkanı verəcəkdir.

Bənd VI.3

Başqa dövlətdə verilmiş ali təhsil ixtisasının bir dövlətdə tanınmasından irəli gə​lən nəticələr:

Tanınmanın tətbiq edildiyi iştirakçı dövlətlərdə ixtisas sahiblərinə tətbiq edilən ey​ni şərtlər əsasında münasib imtahanları əhatə edən ali təhsilin sonrakı mərhələsində və ya​xud doktorluq dərəcəsinə hazırhğa daxil olma; tanınmanın tətbiq edildiyi dövlətin hü​quq nəzarəti altında olan təhsil dərəcələrindən istifadə edilməsi. Buna əlavə olaraq ta​nın​ma onun tətbiq cdildiyi ölkələrin də hüquq orqanlarının nəzarəti altında olan əmək ba​zarına daxil olmanı asanlaşdırır.

Bənd VI.4

Bir iştirakçı dövlətdə verilmiş ali təhsil ixtisasının başqa iştirakçı dövlətdə qiymət​ləndirilməsi aşağıdakı formalarda ola bilər: 

ümumi məşğulluq məqsədilə məsləhət:

təhsil müəssisəsinin proqramına qəbuletmə məqsədilə məsləhət;

hər hansı bir səlahiyyətli tanıma təşkilatına məsləhət.

Bənd Vl.5

Hər bir iştirakçı dövlət milli qanunvericiliyinin tələblərinə uyğun olaraq öz ərazi​sin​də fəaliyyət göstərən xarici təhsil müəssisəsinin verdiyi ali təhsil ixtisasını tanıya bilər.

Fəsil VII. Qaçqınlar, köçkünlər və qaçqınlara oxşar şəraitdə

olan şəxslərin aldığı ixtisasların tanınması

Bənd VII

Hər bir iştirakçı dövlət qaçqınların, köçkünlərin və qaçqınlara oxşar şəraitdə olan şəxslərin ali təhsilə, təhsilin yuxarı səviyyələrinə və iş fəaliyyətinə başlamağı üçün qo​yul​muş tələblərin yerinə yetirib yetirməməsindən asılı olmayaraq və hətta bu ixtisasların əl​də edilməsinin sənədlərdə sübut edilməsi mümkün olmadıqda belə, qiymətləndirmənin əda​lətli və tez aparılması üçün öz təhsil sistemi və qanunvericiliyi daxilində bütün müm​kün və tələb olunan addımları atacaqdır.

Fəsil VIII. Ali təhsil müəssisələrinin və proqramlarının

qiymətləndirilməsi üzrə informasiya

Bənd VIII.1

Hər bir iştirakçı dövlət digər iştirakçı dövlətin səlahiyyətli təşkilatlarına bu döv​lətin müəssisələri tərəfindən verilmiş ixtisasların keyfiyyətinin tələblərinə cavab verib verməməsini müəyyənləşdirməyə imkan vermək məqsədilə özünün ali təhsil sisteminə aid edilən hər bir müəssisə və bu müəssisələrdə fəaliyyət göstərən hər bir proqram üzrə informasiya ilə təmin edəcəkdir. Belə informasiya aşağıdakı formada olacaqdır:

İştirakçı dövlətlərin ali təhsil müəssisələrinin və proqramlarının rəsmi qiymət​lən​dir​mə sistemlərinin yaradılması ilə əlaqədar ali təhsil ixtısasları verən proqramların və ali təhsil müəssisələrinin spesifik keyfıyyət standartlarına və qıymətləndirmə üsullarına və nəticələrinə aid informasiya:

Ali təhsil müəssisələrinin və proqramlarının rəsmi qiymətləndirmə sistemlərini yaratmamış iştirakçı dövlətlərlə əlaqədar hər hansı bir təhsil müəssisəsində, yaxud ali təhsil sisteminə aid olan ali təhsil proqramı daxilində əldə edilmiş müxtəlif ixtisasların tanınması ilə əlaqədar informasiya.

Bənd VIII. 2

Hər bir iştirakçı dövlət aşağıdakıların inkişafı, müdafiə və təmin edilməsi üçün müvafiq qərarlar verəcəkdir:
Ali təhsil sisteminə aid olan ali təhsil müəssisələrinin müxtəlif növlərinin bu müəssisənin hər bir növünün xarakterik xüsusiyyətilə əlaqədə nəzərdən keçirilməsi;

Ali təhsil sisteminə aid olan tanınmış müəssisələrinin (dövlət və özəl), onların müxtəlif ixtisasları vermə səlahiyyətlərini və hər növ müəssisəyə və proqrama daxilolma tələblərini göstərən siyahısı;

Ali təhsil proqramlarının təsviri;

İştirakçı dövlətin ərazisindən kənarda yerləşən lakin bu dövlətin təhsil sisteminə aid edilən təhsil müəssisələrinin siyahısı.

Fəsil IX. Tanınma məsələləri ilə əlaqədar informasiya

Bənd IX.1

Ali təhsillə əlaqədar ixtisasların tanınmasını asanlaşdırmaq məqsədilə iştirakçı döv​lətlər qazanılmış ixtisasların tam təsvir edilməsi üçün açıq sistemlərin yaradılmasına tə​minat verir.

Bənd IX.2

Müvafiq, doğru-düzgün və ən müasir informasiyaya ehtiyac olduğunu təsdiq edə​cək hər bir iştirakçı dövlət milli informasiya mərkəzi yaradacaq və iştirakçı tərəflərdən birinə məlumat vcrəcəkdir.

Hər bir iştirakçı dövlətdə milli informasiya mərkəzi bu ölkədə yerləşən ali təhsil sis​temləri və ixtisasları üzrə etibarlı və doğru informasiyadan istifadə edə bilməsini asan​laş​dıracaq dıgər iştirakçı dövlətlərin ali təhsil sistemləri və ixtisasları üzrə infor​ma​si​ya​nın əldə edilməsini asanlaşdiracaq; tanınma məsələləri və ixtisasları qiymətləndirilməsi üz​rə milli qanunlarla əlaqədar informasiya və ya məsləhət verəcəkdir.

Öz funksiyalarını yerinə yetirməsini təmin etmək üçün hər bir informasiya mərkə​zi​nin sərəncamında lazımi vasitələr olacaqdır.

Bənd IX.3

Iştirakçı dövlətlər milli informasiya mərkəzləri vasitəsilə YUNESKO Avropa Şu​ra​​sı Diplom əlavəsinin və ya iştirakçı dövlətlərin ali təhsil müəssisələri tərəfindən veril​miş hər hansı bir bərabərhüquqlu sənədin istifadə olunmasına yardım göstərəcəkdir.

Fəsil X. Həyata keçirilmə mexanizmləri

Bənd X.l

Aşağıdakı təşkilatlar:

Avropa rcgionunda ali təhsil ixtisaslarının tanınması üzrə Konvensiya komitəsi;

UNESCO -nun Avropa üzrə regional komitəsinin 1994-cü il 18 iyun və Avropa Şurasının Nazirlər Komitəsinin 1994-cü il 9 iyun qərarı ilə yaradılmış tanınma üzrə Avropa Mılli İnformasiya Mərkəzinin Şəbəkəsi Konvensiyanın həyata keçirilməsini asan​laşdıracaq, buna yardım və nəzarət edəcəkdir.

Bənd X.2

Avropa regionu Ali Təhsil ixtisaslarının tanınması üzrə Konvensiya komitəsi (bun​dan sonra “Komitə” kimi göstəriləcək) yaradılmışdır.

Oraya hər iştirakçı dövlətdən bir nümayəndə daxil ediləcəkdir.

Bənd X.2-də göstərilənlərə əsasən «İştirakçı Dövlət» termini Avropa Şurasına tət​biq edilməyəcəkdir.

Bəndin 1.1-də qeyd edilən dövlətlər bu Konvensiyanın iştirakçısı deyilsə, Avropa Şu​rası və AMİM Şəbəkəsinin prezidenti Komitənin yığıncaqlarında müşahidəçi kimi iş​ti​rak edə bilərlər.

Avropa Regionuna məxsus dövlətlərin ali təhsil tədqiqatlarının, diplomlarının və də​rə​cələrinin tanınması üzrə Konvensiyanın tətbiq edilməsi üzrə UNESCO Regional Komitəsinin Prezidenti də həmçinin Komitənin yığıncaqlarında müşahidəçi kimi iştirak etməyə dəvət ediləcəkdir.

Komitə bu Konvensiyanın tətbiq edilməsinə yardım edəcək və onun həyata keçi​ril​məsinə nəzarət edəcəkdir. Bu məqsədlə o iştirakçı dövlətin səlahiyyətli təşkilatlarına Kon​vensiyanın həyata keçirilməsinə və ali təhsil ixtisaslarının tanınması üçün müra​ciət​lə​rin müzakirəsinə istiqamət verə biləcək fəaliyyət modelləri, protokollar, bəyannamə və töv​siyələr qəbul edəcəkdir. Bu mətnlərlə məhdudlaşdırılmamış iştirakçı dövlətlər onların tət​biq edilməsi, üçün bütün cəhdləri edəcəklər, mətnləri səlahiyyətli təşkilatların diq​qə​ti​nə çatdıracaq vo onların tətbıq edilməsini təmin etməyə çalışacaqlar. Komitə qərarların çı​xarılmasından əvvəl AMİM Şəbəkəsinin fikri ilə maraqlanacaqdır. Komitə UNESCO -nun və Avropa Şurasının əlaqədar təşkilatlarına məlumat verəcəkdir. Komitə UNESCO -nun rəhbərliyi altında qəbul edilmiş Ali təhsil tədqiqatlarının, diplomlarının və də​rə​cə​lə​ri​nin tanınması Konvensiyasının tətbiq edilməsi üzrə UNESCO -nun Regional Komitəsi ilə əlaqələri müdafiə edəcəkdir.

Iştirakçı dövlətlərin çoxu kvorum təşkil edəcəkdir.

Komitə həyata keçirilmə qaydalarını qəbul edəcəkdir. Komitə ən azı 3 ildə bir də​fə adi sessiyada yığışacaqdır. Komitə ilk dəfə bu Konvensiyanın qüvvəyə mindiyi ildə yığı​şacaqdır.

Komitənin katibliyi Avropa Şurasının baş katibinə və YUNESKO-nun baş direk​toruna tapşırılacaqdır.

Bənd X.3

Hər bir iştirakçı dövlət tanınma və akademik mobillik üzrə Avropa Miili İnfor​ma​siya Mərkəzi Şəbəkəsinə üzv təyin ediləcəkdir. AMİM Şəbəkəsi milli informasiya mər​kə​zi IX bəndin 2-sinə əsasən yaradılmış milli informasiya mərkəzi birdən daha artıq ol​duq​da bunların hamısı Şəbəkənin üzvü olacaqdır, lakin bu milli informasiya mərkəzləri yalnız bir səs hüququna malik olacaqdır.

Bu Konvensiyanın iştirakçı dövlətlərin milli informasiya mərkəzləri şəklində məhdudlaşdırılmış AMİM Şəbəkəsi Konvensiyanın milli səlahiyyətli təşkilatlar tərəfin​dən həyata keçirilməsinə yardım edəcəkdir.

Şəbəkə ildə ən azı bir dəfə plenar sessiyaya yığışacaqdır. İdarə müddətindən asılı ola​raq prezidentini və bürosunu seçəcəkdir.

AMİM Şəbəkəsinin katibliyi Avropa Şurasının baş katibinə və UNESCO -nun baş di​rektoruna tapşırılacaqdır.

İştirakcı tərəflər AMİM Şəbəkəsi vasitəsilə digər iştirakçı tərəflərin milli infor​ma​siya mərkəzlərilə əməkdaşlıq edəcək və xüsusilə onlara milli informasiya mərkəzində öz fəaliyyətlərində istifadəsi üçün lazım olan bütün informasiyanı toplamaq imkanı verə​cək​dir.

Fəsil XI. Yekun nəticələri

Bənd XI.1

Bu Konvensiya aşağıdakı dövlətlərin imzası üçün açıq olacaqdır:

Avropa Şurasının üzvü olan dövlətlər; Avropa Regionunun UNESCO-nun üzvü olan dövlətlər; Avropa Şurasının Avropa mədəni Şurasında iştirakçı olan hər hansı bir dövlət və yaxud bu Konvensiyanın qəbul edilməsilə əlaqədar çağırılmış dıplomatik kon​fran​sa dəvət edilmiş Avropa Regionuna daxil olan dövlətlərin ali təhsillə əlaqədar elmi təd​qiqatlarının, diplomlarının və dərəcələrinin tanınması üzrə UNESCO Konvensiyasına üzv olan hər hansı bir dövlət:

Iştirakçı dövlətlər öz razılıqlarını təsdiq etmək və imza vasitəsilə; yaxud təsdiq et​mə​yə, qəbul etməyə; yaxud qiymətləndirməyə aid razılaşmalara imza etməsi ilə bil​di​rə​cək​dir.

İmzalar iştirakçılardan biri tərəfindən ediləcəkdir. Qıymətləndirmə, qəbul​etmə və təsdiqetmə sənədləri iştırakçılardan biri tərəfindən təqdim ediləcəkdir.

Bənd XI.2

Bu Konvensiya Avropa Şurasının və yaxud UNESCO -nun Avropa Regionunun bu Konvensiyaya üzv olmağa razılıq vermış son üç iştirakçısı da daxil olmaqla, beş dövlətin vaxtının bitməsindən bir ay sonra, ayın ilk günü qüvvəyə minəcəkdir. Kon​vensiya hər bir digər iştirakçı dövlət üçün onun bu Konvensiyaya razılıq verdiyi tarixdən keçən bir ayın bitməsindən sonra gələn ayın ilk günü qüvvəyə minəcəkdir.

Bənd XI.3

Bu Konvensiyanın qüvvəyə minməsindən sonra XI bəndin 1-də göstərilən kateqoriyalar altına düşməyən hər hansı bir dövlət bu Konvensiyaya üzv olmaq üçün mü​raciət edə bilər. Bu məqsədlə hər hansı bir müraciət iştirakçılardan birinə göndərilə bilər ki, bu dövlət də onu digər iştirakçı dövlətlərə Avropa Rcgionunda ali təhsil ixtisas​la​rının yığıncağından ən azı üç ay əvvəl göndərməlidir. Bu iştirakçı tərəf həmçinin Av​ro​pa Şurasının Nazirlər Komitəsinin və UNESCO-nun icraçı orqanına məlumat ver​məlidir.

Bu Konvensiyaya üzv olmaq istəyən dövlətin dəvət edilməsi barədə qərar iştirakçı dövlətlərin üçdə ikisinin səs çoxluğu ilə verilməlidir.

Bu Konvensiyanın qüvvəyə minməsindən sonra Avropa Şurası öz üzvlərindən bi​rinin müraciətilə ona qoşula bilər. Bu halda XI bəndin 3.2-si tətbiq edilməyəcəkdir.

Avropa Şurasının yeni qoşulan dövlətində Konvensiya daxilolma sənədinin təq​dim olunmasından keçən bir ay müddətinin bitməsindən sonra gələn ayın ilk günü qüv​və​yə minəcəkdir.

Bənd XI.4

Bu Konvensiyanın iştirakçıları həm də eynı zamanda aşağıdakı konvensiyalardan bi​rinin və ya daha çoxunun üzvü ola bilər: Universitetlərə qəbuletmə diplomlarının bə​ra​bər​hüqüqluluğu üzrə Avropa Konvensiyası(1953, ETS N°15) və onun protokolu (1964, ETS N°49); Universitet Təhsil Müddətlərinin Bərabərliyi üzrə Avropa Konvensiyası (1956, ETS N°21); Universitet İxtisaslarının Akademik tanınması üzrə Avropa Konven​si​yası (1959, ETS N°32); Ərəb və Aralıq dənizi ölkələrində Ali Təhsilin, Elmi Təd​qi​qat​la​rın, Diplomların və Dərəcələrin Tanmması üzrə Beynəlxaq Konvensiya (1976)

Avropa Regionuna daxil olan dövlətlərin ali təhsıl Elmı Tədqiqatlarının, diplom​la​rının və dərəcələrinin tanınması üzrə Konvensiya (1979); Universitet təhsili Müd​dət​lə​rinin Umumi Bərabərliyi üzrə Avropa Konvensiyası (1990, ETS №138), öz qarşılıqlı əla​qələrində hazırkı Konvensiyada nəzərdə tutulanları tətbiq edəcəkdir; həm də yuxa​rı​da​kı Konvensiyalara görə əməkdaş olan dövlətlər öz əlaqələrində bu Konvensiyalarda nə​zərdə tutulanları tətbiq etməkdə davam edəcəkdir.

Bu Konvensiyanın iştirakçıları Avropa və Aralıq dənizi ölkələrində Ali Təhsil Elmı Tədqiqatlarının, Diplomlarının və Dərəcələrinin Tanınması üzrə Beynalxalq Kon​ven​siyadan başqa 1-ci paraqrafda qeyd edilən digər Konvensiyalara üzv olmayacaqları ba​radə təminat verir.

Bənd XI.5

İmzalanma və ya təsdiqetmə, qəbuletmə və daxilolma sənədini təqdim edən za​man hər bir dövlət bu Konvensiyanı tətbiq edəcəyi ərazini, yaxud əraziləri müəyyən​ləş​di​rə bilər.

İstənilən vaxt hər bir dövlət təşkilatçılardan birinə göndərilən bəyannamə vasitə​si​lə bu Konvensiyanı bəyannamədə müəyyənləşdirilmiş digər ərazilərdə tətbiq edə bilər.

Bu hallarla əlaqədar Konvensiya təşkilatçı dövlət tərəfəndən bəyannamə​nin alm​ma​sı tarixindən keçən bir ay müddət başa çatmasından sonra gələn ayın ilk günü qüv​və​yə minəcəkdir. Əvvəlki iki paraqraf əsasında hazırlanmış hər bir bəyənnamə orada müəy​yənləşdirilmiş ərazilərlə əlaqədar, təşkilatçı dövlətlərdən birini xəbərdar etməklə geri gotürülə bilər.

Belə gerigötürmə təşkilatçı dövlətin xəbərdar edilməsindən keçən bir ay bitmə​sindən sonra gələn ayın ilk günü qüvvədə hesab ediləcəkdir.

Bənd XI.6

Hər bir iştirakçı dövlət istənilən vaxt təşkilatçılardan birini xəbərdar etməklə bu Konvensiyanı poza bilər.

Belə pozulma təşkilatçı tərəfin xəbərdar edilməsindən sonra keçən on iki ay keç​dik​dən sonra gələn ayın ilk günü qüvvədə hesab ediləcəkdir. Buna baxmayaraq belə po​zul​ma bu Konvensiyada nəzərdə tutulanlara əsasən əvvəllər verilraiş tanınma qə​rar​la​rı​na təsir göstərməyəcəkdir.

Bu Konvensiyanın məqsəd və vəzifələrinin yerinə yetirilməsində mühüm rol oy​na​yan təminatçı dövlət tərəfindən hüquqların pozulması nəticəsində Konvensiyanın fəa​liy​yəti dayandırıldıqda Beynəlxalq hüquq normalarına müraciət cdiləcəkdir. 

Bənd XI.7

Hər bir dövlət imzalama və ya təsdiqetmə, qəbuletmo və ya daxilolma sənədini təq​dim etdiyi zaman bu Konvensiyanın bir və ya daha artıq bəndindən bütünlüklə və ya onun bir hissəsindən istifadə etməmək hüququnu saxladığını bildirə bilər: Bənd IV.8, Bənd V.3, Bənd VI.3, Bond VIII.2, Bənd IX.3.

Digər hüquqların istifadə edilməməsinə yol verilmir.

Əvvəlki paraqrafa əsasən istifadə etməmək hüququnu bildirmiş hər bir işlirakçı dövlət iştirakçılardan birinə xəbərdarhq göndərməklə bunu tamamilə və ya hissələr üzrə geri götürə bilər. Gerigötürmə iştirakçı tərəfin xəbərdar edildiyi tarixdən qüvvədə ola​caq​dır.

Bu Konvensiyada nəzərdə tutulanlarla əlaqədar hüquqlardan istıfadə etməməsini bildirmiş Dövlət başqa iştirakçının bu şərtləri yerinə yetirməsini tələb edə bilməz. Bu​nun​la belə istifadə etməmə qismən və ya şərti olduqda, həmin dövlət özünün bunu qəbul etdiyi və buna görə də digər iştirakçı tərəflərin də yerinə yetirməsini tələb edə bilər.

Bənd XI.8

Bu Konvensiyaya edilən düzəlişlər Avropa Regionunda Ali Təhsil İxtisaslarının Tanınması üzrə Konvensiya Komitəsi tərəfindən iştirakçıların üçdə ikisinin səs çoxluğu ilə qəbul edilə bilər. Qəbul edilmiş hər bir düzəliş Konvensıyanın protokoluna daxil edi​lə​cəkdir. Protokol onun həyata keçirilməsı - formalarını müəyyənləşdirəcəkdir. Bu Kon​ven​siyanın III Fəslinin 1-ci paraqrafında nəzərdə tutulanlar üzrə heç bır düzəliş edilmə​yə​cəkdir.

Hər bir hansı düzəlişin edilməsi təklifi təşkilatçılardan birinə bildiriləcək və o da bunu Komitənin yığıncağından ən azı üç ay əvvəl digər iştirakçı dövlətlərə xəbər verə​cək​dir. Təşkilatçı həmçinin Avropa Şurasının Nazirlər Komitəsini və UNESCO -nun İc​ra​çı Orqanını xəbərdar edəcəkdir.

Bənd XI.9

Avropa Şurasının Baş Katibi və Birləşmiş Millətlərin Təhsil, Elm və Mədəniyyət Təş​kilatının Baş Direktoru bu Konvensiyanın təşkilatçıları olacaqdır.

Xəbərdarlıq və ya məlumat təqdim edilmiş təşkilatçı tərəf bu barədə Kon​ven​si​ya​nın iştirakçılarına, Avropa Şurasının digər üzvlərinə və yaxud UNESCO-nun Avropa Re​gionu ölkələrinə aşağıdakılar üzrə məlumat verəcəkdir.

· hər bir imzalama;

· hər hansı bir təsdiqetmə, qəbuletmə və daxilolma sənədinin təqdim edilməsi;

XI.2 və XI.3-də bəndlərində nəzərdə tutulanlarla əlaqədar Konvensiyanın qüv​və​yə minmə tarixi;

XI.7-də bəndində nəzərdə tutulanların yerinə yetirilməsində iştirak etməmək hü​qu​qu və XI.7 bəndində nəzərdə tutulanların yerinə yetirilməsində iştirak etməmək hüqu​qun​dan imtina edilməsi;

XI.6 bəndin yerinə yetirilməsində bu Konvensiyanın pozulması halı;

II.1 bəndin, yaxud II.2 bənddə nəzərdə tutulanlarla əlaqədar hər hansı bildirişin edilməsi;

IV.5 bəndində nəzərdə tutulanlarla əlaqədar edilmiş bildiriş;

XI.3 bəndində nəzərdə tutulanlarla əlaqədar daxilolma tələbləri;

XI.8 bəndində nəzərdə tutulanlarla əlaqədar edilmiş hər hansı bir ləklif.

Bu Konvensiya ilə əlaqədar xəbərdarlıq məlumat və fəaliyyət.

Bu Konvensiyada nəzərdə tutulanların yerinə yetirilməsi barədə məlumat almış təşkilatçı dərhal dıgər təşkilatçıya məlumat verəcəkdir.

Aşağıda imza etmiş səlahiyyətli nümayəndələr bu Konvensiyanı təsdiq edəcək imzalamışlar.

1997-ci il aprelin 11-də Lissabonda ingilis, fransız, rus və ispan dillərində keçi​ril​mişdir. Dörd dildə olan bərabərhüquqlu mətnlər iki nüsxədədır. Nüsxələrdən biri Avropa Şurasının arxivinə, digəri isə Birləşmiş Millətlər Təşkilatının Təhsil, Elm və Mədəniyyət bölməsinin arxivinə təqdim ediləcəkdir. Təsdiq edilmiş nüsxə XI.1 bəndində qeyd edilən bütün Dövlətlərə Avropa Birliyinə və Birləşmiş Millətlər Təşkilatınınn Katibliyinə göndəriləcəkdir.

Əlavə 4

BOLONYA  BƏYANNAMƏSİ (
 Avropa ali təhsil məkanı.

19 iyun 1999-cu ildə Bolonya Avropa Təhsil Nazirlərinin imzaladıqları birgə bəyanat.
Son bir neçə ildə əldə olunmuş böyük nailiyyətlər sayəsində Avropa​da baş ve​rən proseslər daha konkret xarakter alaraq, AB ölkələrinin və onların vətən​Daş​larının reallığına daha dolğun cavab verir. Bu zəmində yaranmış perspektivlər, digər Avropa ölkələri ilə dərinləşən münasibətlərlə birlikdə, inkişaf üçün daha böyük imkanlar yaradır. Bununla da biz siyasi və akademik dünyanın daha böyük hissəsi ara​sında artan qarşılıqlı anlaşmanın, ümumi rəyə görə bütün inkişaf edən Avropada daha sıx əlaqələrin yaradılmasının, Avropanın intel​lektual, mədəni, sosial və elmi-texniki potensialının formalaşdırılması və möhkəmləndirilməsinə olan tələbatın şahidiyik.

İndi «Maariflənmiş Avropa» sosial və humanitar inkişafın əvəzolun​maz ami​li, habelə genişləndirilən və zənginləşdirilən Avropa vətən​daş​lığının zəruri şərti kimi təsdiq olunur və o, vətəndaşlara ümumi dəyərlərə və ümumi sosial və mədəni məka​na aid olduqlarını anla​maqla yeni minilliyin təhriklərinə tab gətirmək üçün zəruri məlumatlarla təmin olunmaq imkanı verir. 

Təhsilin və təhsildə əməkdaşlığının dayanıqlı, sülhsevər və demokra​tik cə​miy​yət​lərin inkişafında və möhkəmləndirilməsindəki vacib rolu universaldır və xü​su​sən Cənub-şərqi Avropadakı vəziyyətlə əlaqədar birinci dərəcəli əhəmiyyət kəsb edir.

Bu mülahizələrlə qəbul olunmuş 25 may 1998-ci il tarixli Sorbonna dekla​Ra​si​yası, Avropa mədəni dəyərlərinin inkişafında univer​sitet​lərin mərkəzi rolu​nu xü​su​si qeyd etmişdi. O, Qitənin ümumi inkişafı üçün vətəndaşların mobilliyini işə dü​zəl​mək imkanları ilə inkişaf et​dir​məyin əsas yolu kimi ali təhsilin Avropa bölgəsinin ya​radılmasını əsaslandırmış oldu.

Bir neçə Avropa ölkəsi deklarasiyada göstərilən məqsədlərlə razı​la​şaraq onu ya imzalamış, ya da prinsip etibarilə qəbul etmişdir. İndiki dövrdə Avropada ali təhsilin bir neçə aspektində başlanmış islahat​ların istiqaməti sübut etmişdir ki, bir çox hökumətlər bu istiqamətdə fəaliyyət göstərmək niyyətindədir.  

1988-ci ildə Bolonyada qəbul edilmiş «Maqna Charta Univer​si​tatum» partiyasında əksini tapan fundamental prinsiplərin, özlərinə aid olan hissəsinə əsas​lan​mış Avropanın ali təhsil müəssisələri çağırı​şa qoşularaq avropa ali təhsil zo​na​sı​nın yaradılmasında əsas rol oyna​mağa başladılar. Bu ən böyük əhəmiyyət kəsb edən bir məsə​lədir, zira universitetlərin muxtariyyətı və müstəqilliyi belə bir inam yaradır ki, ali təhsil və elmi tədqiqat sistemləri, cəmiyyətin tələblə​rinə, dəyiş​kən ehtiyaclara və elmi biliklərin inkişaf zərurətinə uyğun mütəmadi adaptasiya olunacaq. 

Kurs, düzgün istiqamətdə və dəyərli məqsədlərlə müəyyən edilmişdir. Lakin, ali təhsil sistemlərinin qarşılıqlı uyğunlaşması, müqayisə olun​ması və bununla da tam mükəmməl vəziyyətə çatdırılması üçün daimi hərəkət lazımdır. Biz, ilk maddi nə​ti​cələrə nail olmaq üçün kon​kret işləri həyata keçirməklə bu kursu dəs​təklə​məliyik. İyunun 18-də bütün dünyanın tanınmış alim və ekspertlərinin iştirak etdiyi görüş, bizi qəbul edilməsi çox vacib olan təklif və təşəbbüslərlə təmin etdi. 

Biz Avropa ali təhsil sisteminin beynəlxalq aləmdə rəqabət aparmaq qabiliy​yə​tinin artırılması məsələsinə diqqət yetirməliyik. Hər hansı bir sivilizasi​yanın ef​fek​tiv​liyi və həyatı fəaliyyətli olması, onun mədəniyyətinin digər ölkələr tə​rəfindən nə qə​dər cəlbedici görünməsi ilə ölçülə bilər. Biz əmin olmalıyıq ki, Avropa ali təhsil sis​temi bizim ekstraordinar mədəni və elmi ənənələrimizə uyğun olaraq ümumdünya cazibəsi səviyyəsinə qalxır.

Sorbona deklorasiyasında qəbul olunmuş prinsipləri təsdiq edərək biz, yaxın perspektivdə aşağıda göstərilən və bizim üçün birinci dərəcəli əhəmiyyət kəsb edən Av​ro​pa ali təhsil zonasının yaradılması və Avropa ali təhsil sisteminin bütün dün​ya​ya yayılması məqsədlərinə nail olmaq üçün öz təhsil siyasətimizi birləşdirməyi öhdə​mizə götü​rürük:

· Asan başa düşülən və müqayisə edilə biləcək elmi dərəcələr sistemini, o cüm​​lədən, Avropa vətəndaşlarının işədüzəltmə imkanla​rı​nı təmin etmək üçün dip​lo​ma Əlavələrin tətbiq olunmasını və Avropa ali təhsil sisteminin beynəlxalq aləmdə rə​qabət aparmaq qabiliy​yə​tinin artırılması zərurətini qəbul etmək.

· İki əsas dövrəyə –  elmi dərəcəyə qədər və elmi dərəcədən sonrakı – əsaslanan sistemin qəbul olunması. İkinci dövrəyə buraxılmış, birinci dövrənin müvəffə​qiy​yət​lə başa çatdırılmasını və 3 ildən az olmayaraq təhsil almağı tələb edir. Birinci dövr​dən sonra verilən elmi dərəcə, Avropa əmək bazarında müvafiq  səviyyəli ixtisaslara olan tələbata uyğun olmalıdır. İkinci dövrədə ya magistr dərəcəsinin, ya da bəzi Av​ro​pa ölkələrində qəbul edildiyi kimi doktorluq dərəcəsinin alınması təmin olun​ma​lıdır.

· Böyük miqyaslı tələbə mobilliyini dəstəkləyən amil kimi. ECTS tipli – zaçot ballarının yenidən hesablanması – zaçot balları sisteminin tətbiq olunması. Bütün öm​rü boyu, o cümlədən ali təhsil sayılmayan təhsil zamanı qazanılmış zaçot balları, əgər bunlar tələbə qəbul edən Universitetlər tərəfindən məqbul sayılarsa, hesaba alı​na bilər.

· Aşağıdakılar nəzərə alınmaqla, sərbəst hərəkətin effektiv həyata keçirilməsi üçün qarşıya çıxan maneələrin aradan qaldırılması yolu ilə mobilləşməyə kömək gös​​tərilməsi:

· tələbələrə təhsil almaq üçün və praktiki hazırlıq, habelə müvafiq xidmətlər​dən istifadə etmək imkanı yaradılmışdır;

· müəllimlər, tədqiqatçılar və adminstrasiya heyəti üçün, qanunla təsbit olun​muş qaydada onların hüquqlarına zərər yetirməyən, avropa kontekstində təd​ris, tədqiqat və ixtisasartırma dövrünün zaçotuna və qəbul olunmasına təminat ve​ril​məlidir.

· Biri-birilə müqayisə oluna bilən kriteriya və metodologiyaların işlənilib hazır​lanması məqsədilə keyfiyyətin təminatında Avropa əməkdaşlığının dəstək​lən​məsi.

· Ali təhsilə zəruri Avropa baxışının, xüsusilə də təhsil planlarının, institut​lar​ara​sı əməkdaşlığın, mobil sxemlərin və birgə tədris proqramlarının, praktiki hazırlıq və elmi-tədqiqat işlərinin aparılması inkişafının dəstəklənməsi.

Bununla da bu, institusional səlahiyyətlərə uğramış mədəniy​yətlərə, dillərə, milli təhsil sistemlərinə və universitetlərin muxtariyyətlərinə tam hörmət etməklə av​ro​pada ali təhsil zonasını birləşdirmək məqsədinə nail olmağı öhdəliyə götürürük. Nəhayət, hökumətlərarası əməkdaşlıqla yanaşı, ali təhsildə mütəxəssis olan Avropa qeyri-dövlət təşkilatlarından da istifadə edəcəyik. Biz belə hesab edirik ki, həmişə olduğu kimi, univer​sitetlər bizə tez və müsbət cavab verməklə həm də cəhdlərimizin müvəf​fəqiyyətlə nəticələnməsinə aktiv kömək göstərəcəklər.

Biz əminik ki, ali təhsilin Avropa zonasının yaradılması daimi dəstək, diqqətli ida​rəolunma və inkişafın mütəmadi dəyişən tələblərinə uyğunlaşma tələb edir, bu səbəb​dən də biz qərara aldıq ki, əldə olunmuş nailiyyətləri qiymətləndirmək, habelə yeni lazımi addımlar qəbul etmək üçün yaxın iki il ərzində yenidən görüşək.

Əlavə 5

BOLONYA PROSESİ, YOXSA BOLONYA  
DEKLARASİYASI?(
Avropada ali təhsil sistemində struktur dəyişikliyinin başlanmasını XX əsrin 50 illərinin sonuna aid etmək olar. Həmin illərdə Avropada inteqrasiya proseslərinin təməlini qoymuş olan «Ümumi bazar» yaratmaq üçün Roma müqaviləsi imza​lan​mışdır.

Flamandiyalı müəlliflər – Kurt de Vita və Verxovena Avropada Ali məktəblərdə in​teq​​rasiya proseslərinin inkişafını 3 dövrə ayırmışlar: 1957-1982-ci illər; 1983-1992-ci illər; və üçüncü dövr – 1992-ci il Maastrixt müqaviləsinin imzalanması ilə başlanır.

Birinci dövr (1957-1982) hər şeydən əvvəl «Ümumi Bazara» daxil olan ölkələrin Təhsil Nazirlərinin 1971-ci ildə keçirilən görüşü ilə yadda qalmışdır. Bu görüşdə onlar aşağıdakı məsələləri müzakirə etmişlər:

· Diplomların qarşılıqlı tanınması;

· Təhsil sahəsində kooperasiyalar (birliklər, ittifaqlar);

· Avropa Təhsil İnkişafı Mərkəzini yaratmaq;

· Təhsil sahəsində qeyri-milli institutların yaradılması;

1976-cı ildə «Ümumi bazar» çərçivəsində aşağıdakıları nəzərdə tutan fəaliyyət proq​ramı hazırlandı:

· Ali məktəblərə qəbulda bərabər imkanların yaradıl​ması;

· Diplomların qarşılıqlı tanınması;

· Birgə tədris proqramlarının qəbulu;

· Qısamüddətli kadr hazırlığı kurslarının yaradılması;

· Birgə informasiya siyasətinin həyata keçirilməsi;

· Avropa Universitetinin yaradılması.

1980-cı ildə  bu proqrama uyğun olaraq EURYDICE informasiya şəbəkəsi forma​laşmağa başladı. Bu şəbəkə çərçivəsində Avropa İttifaqına daxil olan ölkələrin milli təhsil sistemlərinə iad müqayisəediləbiləcək və etibarlı informasiya hazırlanır və yayılır. Hal-hazırda bu şəbəkə 3 ölkəni özündə birləşdirir. Şəbəkənin bölmələri xü​su​si mövzular üzrə statistik göstərişlər və şərhlər verir, həmçinin müqayisəli siyasi ana​lizi və milli təhsil sistemlərinin yaradılmasını həyata keçirir.

1983-1992-ci illərdə Avropa İqtisadi Birlik ölkələrində aşağıdakılar həyata keçiril​mişdir:

· AİB üzv olan başqa ölkələrin tələbələrinin də həmin ölkənin tələbələri ilə eyni hüqua malik olması barədə əsasnamə qəbul edilmişdir.

· Ali Təhsil İnstitutları arasında daha sıx əməkdaşlığın və «müəllimlərin, tələ​bələrin və tədqiqatçıların sərbəst yerdəyişməsi»nin vacib olmasını göstərən müqavilə imzalanmışdır. Bu müqavilə həmçinin Comet, Erasmus, Lingua və Tempus proqramlarının əsasını qoymuşdur.

Bütün bu prosesləri 1992-ci ildə Maastrixtdə keçirilmiş görüş daha da möhkəmlətdi. Belə ki, bu görüşdə AİB-yi ölkələri öz aralarında sərhədləri götürərərək vahid pul, siyasi və iqtisadi dövlətlər ittifaqı yaratmaq haqda müqavilə imzalayaraq qarşılarına Vahid Təhsil Sistemi yaratmaq məqsədini də qoymuşlar.

Avropa Universitetləri rektorlarının iştirakı ilə 1988-ci ildə Boloiya Universi​te​tinin 900 illərinə həsr olunmuş görüş keçirilmişdi. Bu görüşdə «Universitetlərin Ümumi Xartiyası» qəbul edildi. Beləliklə, Avropada Ali Məktəblərin struktur dəyi​şikliyinin artıq müasir dövrü başlanmış və bu proses Boloniya prosesi adlanır.

«Boloniya prosesi» adının qanunauyğunluğu bir də onunla əlaqədardır ki, Boloniya Universiteti  Avropada ilk universitetdir. Boloniya prosesinə aid bütün prak​​tiki sənədlərdə «Ümumi Universitetlər Xartiyası»na sadiqlik qeyd olunur.

Universitetlərin Ümumi Xartiyasında aşağıdakılar qeyd olunmuşdur:

Universitetlər müasir dünya tələblərinə cavab vermək üçün onların pedaqoji və elmi-tədqiqat fəaliyyətləri mənəvi və intellektual baxımdan siyasi və iqtisadi döv​lətdən asılı olmamalıdır.

Universitetlərdə tədris prosesi tədqiqat fəaliyyəti ilə ayrılmaz şəkildə olmaqla bərabər cəmiyyətdə baş verən dəyişiklərə cavab verməməli və elmi biliklərin inkişaf səviyyəsinə uyğun olmalıdır.

Birlik Universitetlərində bütün üzvlərə əlverişli tədris və tədqiqat fəaliyyəti gös​​tərmək üçün şərait yaradılmalı məqsədə nail olmaq üçün lazım olan vasitə və və​sait təqdim edilməlidir.

Müəllimlərin seçilməsi statuslarının reqlamentləşməsi onların pedaqoji və təd​qiqat fəaliyyətinin parçalanmaması (bölüşdürülməməsi) prinsipinə uyğun olmalıdır. Universitetlər – əsasən Avropa Universitetləri – sənədlərin, informasiyaların qarşı​lıq​lı mübadiləsini və biliyin inkişafının daimi əsasını təşkil edən birgə layihələrin ge​nişləndirilməsini araşdırırlar.

«Ona görə də öz tarixlərinin ilk illərində olduğu kimi – xartiyada belə yazılır – Uni​versitetlər tələbə və müəllimlərin (çevikliyini) mobil olmasını fərəhləndirilər və on​​lar hesab edirlər ki, statusların eyni mənalı olması, stipendiyaların verilməsi, dərə​cə​​ləri və imtahanları (milli diplomlara şübhə ilə yanaşmağın) aid ümumi siyasətin ol​​ması indiki şəraitdə onların onların öz missiyalarını həyata keçirməyə imkan verir».

Boloniya prosesinə aid olan sənədlərin ayrılmaz tərkib hissəsi hesab edilən aşa​​ğıdakı sənədlər də vardır:

Birgə Bəyənnamə (deklorasiya).

Fransa, İtaliya, Almaniya və Böyük Britaniya Ali Təhsil Nazirliyinin «Avro​pa Təhsil Sisteminin Arxitekturasının Hormoniyası» adlı birgə bəyannaməsidir. (Paris, Sarbonna 25 may 1998-ci il).

Avropa Təhsil Nazirlərinin «Avropa Ali Təhsil Zonası» adlı birgə müraciət​lə​ri (Bolonya, 19 iyun 97).

Avropa Ali Məktəbləri Konvensiyası.

29-30 mart 2001-ci ildə Salamankaya 300 nəfər Ali Məktəb nümayəndələri tə​rə​​findən qəbul edilmişdir.

Ali Təhsilə cavabdehlik daşıyan Avropa Nazirlərinin «Avropa Ali Təhsil Zo​na​sı»na aid görüş kommnyukesi. (Praqa, 19 may 2001-ci il).

Ali Təhsilə cavabdeh olan Nazirlərin «Ümumi Avropa Ali Təhsil Məkanın ya​ra​dılması» konfransının kommnyukası. (Paris, 19 sentaybr 2003-cü il).

Növbəti bu cür kommnyuka 2005-ci ilin may ayında keçiriləcək görüşdə gö​rüş​​də olacaqdır.

Adları çəkilən sənədlərə «XXl əsr Ali Təhsilinə aid Ümumdünya Bə​yən​na​mə​si»də əlavə etmək lazımdır. (5-4 oktyabr 1998-ci il). Buradakı yanaşma və praktiki öl​çülər göstərir ki, Bolonya prosesi avropanı fərqləndirən cizgilərdən ibarət olmayıb əs​lində Təhsilin İnkişafında Ümumbəşəri tendensiyaların davamıdır.

Hal-hazırda Bolonya prosesi Avropa Nazirlərinin 1999-cu ilin iyun ayında bir​gə müraciətlərində adlandırdıqları Bolonya deklorasiyası adlanır. Fikrimizcə belə yanaşma düzgün deyil.

Bolonya prosesi vahid ümumavropa təhsil məkanına yönəlmiş hərəkətdir. Bu çoxşaxəli və çox şeylərdə eyni mənalı olmayan proses Bolonya deklorasiyasında cəm​ləşməyi. Əslində belə bir sənəd isə heç yoxdur, baxmayaraq ki, hamı bu dek​lo​rasiyaya sadiq olduğunu qeyd edir.

80-cı illərin sonuna kimi Qərbi Avropada inteqrasiya proseslərinin inkişafı ilə əlaqədar olaraq qarşıya qoyulmuş məqsəd – SSRİ-də olan səviyyəyə çatmaq cəhd​lə​rin​dən ibarət olmuşdur. O vaxt SSRİ çərçivəsində bütün respublikalarda diplomlar ta​nın​mışdır, tələbələr eyni hüquqlu idi, müəllimlər və tələbələr üçün azad surətdə yerdəyişmə mövcud idi.

SSRİ-nin dağılması ilə əlaqədar vəziyyət birdən-birə dəyişdi. SSRİ-nin əldə et​diyi hər şey dağıldı.

Rusiya və digər MDB üzvləri olan ölkələrə çox vaxt lazımdır ki, onlar Av​ro​pa Birliyi Ölkələrinin Təhsil Məkanı xarakteristikalarına uyğunlaşa bilsinlər.

Rusiya 2003-cü ilin sentyabrında Bolonya Deklorasiyası imzalandı. Rusiyanın Təhsil Naziri V.M.Filippov burada aşağıdakı kriteriyaları qeyd etdi:

1. 3-4 illik bakaviriat;

2. 1-2 illik magistratura;

3. Məqbullar vahidi sistemini yaratmaq;

4. Ümumi qəbul edilmiş keyfiyyətə nəzarət sistemi;

Rusiya Federasiyasının Təhsil Nazirliyinin «Müqayisəli Təhsil Siyasət Mər​kə​zi» bu qeyd olunanları aşağıdakıları da əlavə edir:

Asan başa düşülən və layiqli akademik dərəcələr sistemi, həmçinin Avropa və və​təndaşlarının işədüzəlməsinə, şərait yaradan və Avropa Təhsil sisteminin bey​nəl​xalq miqyasda rəqabətə davamlılığını artıran diploma əlavələrin tətbiq sistemi.

Azad hərəkəti həyata keçirərkən qarşıya çıxan maneələri dəf etmək yolu ilə tələbələrin çevikliyinə (mobil olmasına) təsir göstərməli.

Ali Təhsil sahəsində xüsusən universitetlərarası əməkdaşlıq bölməsində tədris plan​larının hazırlanması, birgə elmi-tədqiqat və tədris proqramlarının çevik və (mobil) sxeminin qurulması işində avropa baxışlarına təsir göstərməli.

Bunlar hamısı əlbəttə əhəmiyyətlidir. Əvvəla ona görə ki, göstərilən məsə​lə​lər​lə Bolonya deklorasiyası hələ tamamlanmır.

Göstərilənlərdən başqa qarşıya digər məsələlərdə qoyulur:

Avropa Təhsil Sisteminin beynəlxalq rəqabətə davamlılığının artırılması.

Avropa regionunda ixtisaslaşma, tədris və tədqiqat işləri aparan müəllim, təd​qi​qatçı və inzibati işçilərin sərf etdiyi vaxt periodu nəzərə alınmalı və 

Bu dövr onların qanunda nəzərdə tutulmuş hüquqlarına xələl gətirmədən məq​​bul sayılmalıdır. 

Boloniya deklarasiyasında ən başlıcası əvvəllər qəbul olunmuş sənədlərin va​ris​liyinin gözlənilməsi qeyd olunmuşdur. Bu sənədlər: Universitetlərin Ümumi Xar​ti​yası (bunun bəzi məqamları yuxarıda açıqlanmışdır) və Sarbonna dek​la​ra​si​ya​sı​​dır. Ona görə də Bolonya prosesinə qoşulmaq ilə əlaqədar Rusiya təhsilinin qar​şısında duran vəzifələrə aşağıdakıları əlavə etmək lazımdır: 

Avropanın təkcə vahid valyuta, bank və iqtisadiyyatdan ibarət olmadığını bil​məliyik. Avropa həm də Təhsil qitəsi olacaqdır. 

Bütün həyat boyu hazırlıq və təhsil artıq icbari olur. 

Avropanın müxtəlif universitetlərində təhsilini davam etdirmək və həyatının istənilən anında dərəcə almaq istəyənlərə onların əvvəllər aldıqları kredit ballarının bərabərləşdirilməsi təmin olunmalıdır. Tələbələrin peşə karyerasının istənilən mər​hə​ləsində və hər-hansı hazırlıqda universitet təhsili almaq hüququ olmalıdır. 

Tələbələrin Ali Təhsil alarkən – həm natamam, həm də tam – öz ölkələrindən xa​ricdə Avropa universitetlərində heç olmazsa bir semestr təhsil almaq imkanı ol​ma​lıdır. Bundan başqa müəllimlər və elmi-tədqiqatçılar heyəti də xaricdə yəni, baş​qa Avropa ölkələrində işləməlidirlər. 

Ali Təhsil İxtisaslarının tanınması haqqda Lissabon Konvensiyasının Avropa Akademik Məkanında həyata keçirilməsi Avropa İttifaqının müvafiq drektivləri vasitəsi ilə nail olmalı.

1999-cu ildə Bolonya görüşündən sonra qəbul edilmiş sənədlər xüsusi diq​qət tələb edir. Bu sənədlər Bolonya diklorasiyası prinsiplərini daha da genişlən​dirir.

Salamankada, 300 Avropa Ali Təhsil müəssisələri və onların əsas nüma​yən​də​lik təşkilatlarının keçirdiyi görüşdə öz sözlərini ictimaiyyətə və hökumətə daha ef​fekt​li (dürüst) çatdırmaq məqsədi ilə Avropa Universitetlər Assosiasiyası (AUA) tə​sis edilmişdir. Universitetlərin fəaliyyətində prinsiplər və aparıcı məsələlər sistem​ləş​dirilmişdir.

Prinsiplərdən birincisi məsuliyyətli muxtariyyət adlandırılmışdır. Burada qeyd edilmişdir ki, «Universitetlərin öz strategiyalarını formalaşdırmaq, tədris və el​mi – tədqiqat işlərində prioritetlərini seçmək; və vəsaitlərini xərclə​mək, proqram​larını ixtisaslaşdırmaq; tələbə, müəllim və professorların qəbulu krite​ri​yalarını müəyyənləşdirmək kimi hüquqları olmalıdır. Avropa Təhsil Müəssisələri yer​ləşdikləri ərazidə, Avropada və dünyada rəqabətə hazır olmalıdır. Bunun üçün on​ların müəyyən qədər təşkilati sərbəstliyə, aydın və xeyirxah nizamlama çərçivəsinə və yetərincə maliyyələşməyə ehtiyacları vardır. Əks halda onların əməkdaşlıq et​mə​yə və yarışmağa imkanları olmaz; Avropa Ali Təhsil Zonasının yaradılması planının ba​şa çatdırılması yarımçıq qalar, yaxud ali təhsilə aid məsələləri əksər ölkələrdə bir​ba​şa nizamlama, inzibati qurumlarla maliyyə nəzarəti həyata keçirərlər, nəticədə qeyri-bərabər rəqabət yaranar». 

Təhsilin cəmiyyət qarşısında məsuliyyəti göstərilmişdir. 

Təhsilin inkişaf prinsipinə onun elmi tədqiqatlar əsasında quruluşu da aid edilmişdir. Bununla əlaqədar Avropa Ali Təhsil Zonası ilə yanaşı Avropa Elmi-Tədqi​qat​lar Zonasının yaradılmasının vacibliyi qeyd olunmuşdur.

Təhsilin inkişaf prinsiplərinə onun elmi tədqiqatlar əsasında qurulması da aid edilmişdir. Bununla əlaqədar, Avropa ali təhsil zonası ilə bərabər Avropa elmi tədqiqatlar zonasının yaradılma zərurəti də qeyd olunmuşdur.

Avropa ali təhsili dillərə, milli sistemlərə, institutların tipinə, hazırlıq ixtisaslarının yönümü və təhsil planlarına görə həmişə müxtəlif olmuşdur. Görüş iştirakçıları bu dəyərli müxtəlifliyin belə effektiv təhsil olunmasını: yəni çətinlik deyil müsbət nəticələrin, şəffafsızlıq deyil, çevikliyin alınması mülahizələrini söyləmişlər.

Təhsili və elmi tədqiqatları, idarəetmə və inzibatçılığı, tələbələrin qavrama bacarığını və təhsildənkənar xidmətlərinin təminatını özündə birləşdirən təhsilin keyfiyyəti;

İş üçün zəruri olan bilik, bacarıq və təcrübənin haçan (1-ci və yaxud 2-ci dərəcədən sonra) alınmasından asılı olaraq proqramlarda müxtəlif cürə öz əksini tapmış Avropa əmək bazarı ilə uyğunlaşma;

Avropa ali təhsil zonasının olmasının zəruri şərti olan tələbələrin, heyətin və məzunların mobil olmasıdır. Bu halda mobilliyin mahililiyinə fiziki mobilliyin əvəzi kimi baxılmamalıdır;


Dərəcəyədək və dərəcədən sonrakı səviyyələrdə uyğunlaşan ixtisaslaş​dırılma. Bununla belə ilk dərəcələr əmək bazarında mümkün məşğulluluğa gətirib çıxarmalı və yaxud başlıca olaraq səviyyədən sonrakı təhsil verilmək üçün hazırlıq pilləsi olmalıdır;


Bütün qitələrin istedadlı insanların cəlb edilmə;

2001-ci ilin may ayında Praqada keçirilmiş ali təhsil üçün məsuliyyətli Avropa ərazilərinin görüşündə onların yuxarıda göstərilən sənədlərə tərəfdar ​olma​ları qeyd olunmuş, həmçinin, 24-25 mart 2001-ci ildə Qeteborqda qəbul edilmiş Av​ropa tələbələrinin konvensiyasına razılıq bildirilmişdir.

Bununla əlaqədar aşağıdakı tezisləri dəstəklədilər:

Ali təhsilə ümumi nemət kimi baxılmalıdır;

Tələbələr – ali təhsil cəmiyyətinin tam hüquqlu üzvləridirlər, və onlar təh​silin istiqamətləndirilməsi və saxlanılmasında həm iştirak etməli, həm də ona təsir etməlidirlər.

Nazirlər tələbələrin, müəllimlərin, tədqiqatçıların və idarəetmə aparatı işçilərinin sərbəst yerdəyişməsində ortaya çıxan, bütün maneələrin aradan götürül​məsi üçün tədbirlərin görüləcəyi barədə öhdəliklərini təsdiq etdilər və mobilliyin əhəmiyyətini qeyd etdilər.

Nazirlər, yüksək keyfiyyət standartlarının təminatının və bütün Avropada ixtisasların müqayisəsinin yüngülləşdirilməsi sistemlərinin həyatı vacib rol oyna​dığını tanıdılar.


Nazirlər həmçinin qeyd etdilər ki, keyfiyyət – Avropada ali təhsil zonaları üçün inam, münasiblik, mobilillik, uyğunlaşma və cəlb olunmanın əsas şərtidir.


2003-cü sentyabr ayında Berlində keçirilən ali təhsil üçün məsuliyyətli ərazilərin görüşündə, ən öncə təhsilə ümumi nemət və ictimai məsuliyyət kimi münasibət bəslənilməsi təsdiqləndi.


Nazirlər, Avropa Şuralarının Lissabonda (2000) və Barselonada (2002) ke​çi​rilmiş, Avropada «biliyə və sabit iqtisadi yüksəlişə, çox sayda və keyfiyyətli iş yerlərini və böyük sosial birliyi təmin etməyə əsaslanan dünyada ən rəqabətli və di​na​mik iqtisadiyyatın» yaranmasına yönəldilmiş qərarlarına lazımi diqqət yetirdilər.


Məlumatda qeyd edilir ki, Avropa Birliyi üçün məqsəd müxtəlif adət ənənələrə və həvəsləndirilən innovasion potensiala və Avropa ali məktəbləri ara​sındakı geniş əməkdaşlığın köməyi ilə olan sosial və iqtisadi inkişafı əsaslanan Avropa mədəni irsinin və dil müxtəlifliyinin qorunub saxlanılmasıdır.


Nazirlər, ümumavropa ali təhsil məkanının inkişafında marağı olan dün​yanın digər regionlarının maraqlarını alqışlamışlar.


Nazirlər razılığa gəldilər ki, 2005-ci ilə milli sistemlərin keyfiyyət sistemlərin keyfiyyət təminatı özündə birləşdirməlidir:


İştirak edən orqan və idarələrin vəzifələrinin təyin edilməsi;

Daxili və xarici qiymətləndirmə, tələbələrin iştirakı və nəticələrin dərc edilməsi də daxil olmaqla proqram və ali məktəblərin qiymətləndirilməsi;


Akkreditasiya, attestasiya və müqayisəli üsullar sistemi;

Beynəlxalq partnyorluq, əməkdaşlıq və keyfiyyətin nəzarət şəbəkəsinin yaradılması;

Nazirlər, ümumavropa məkanında sadələşdirilmiş işlənib hazırlanması gö​tür​müşlər.

Nazirlər, bütün imkan və uyğun vəsaitlərdən istifadə edilməklə ali təhsilin hamı üçün mümkün olmasını öz öhdəliklərində göstərmişlər. Onlar ali məktəb və tələbə təşkilatlarını ali təhsilin idarə olunması proseslərinə tələbələrin real cəlb etməyə artırılması üsullarını təyin etməyə çağırılmış, planlaşdırılmış zaman çər​çivəsində təhsil prosesinin müvəffəqiyyət və realladırılmaq üçün uyğun təhsil və yaşayış şəraiti zərurətinin tələbələrə verilməsini, həmçinin, onların sosial və iqtisadi qəyyumluq ilə əlaqələnən maneələrin aradan götürülməsini qeyd etmişlər.

Nazirlər bildirmişlər ki, onlar 3-cü dərəcəli ölkələrdən olan tələbələr üçün təhsil proqramlarının işlənilməsində iştirak etməyə hazırdırlar, bu regionlardan olan nümayəndələr üçün Bolonya seminar və konfranslarının açılmasının köməyi ilə başqa ölkələrin regionları ilə əməkdaşlığının dəstəklənilməsi zərurəti də göstə​rilmişdir.

Məlumatda qeyd edilir ki, nazirlər hesab edirlər ki, doktor dərəcəsi ali təhsilin 2 əsas pilləsini tamamlayan, bolon prosesinin 3-cü pilləs kimi əlavə olun​malıdır. Onlar həmçinin, tədqiqatların, tədqiq təhsilin zəruriliyini və birgə intizamın ali təhsilin lazımi səviyyəyə çatdırılması və yaxşılaşdırılmasını və ümumilikdə Av​ropa ali təhsilinin rəqabətliliyinin yüksəldilməsini qeyd etmişlər.

Nazirlər doktor və doktordan sonrakı səviyyələrdə mobilliyin artırılmasına çağır​mış, həmçinin ali təhsil məktəblərinin doktor dərəcəsinin alınması və gənc təd​qiqatçıların hazırlanmasının təhsil çərçivəsidə əməkdaşlığı artırmağa həvəs oya​dırlar.

Ali təhsilin Avropa məkanında yaradılmasının Bolonya prosesinə daxil olan ölkələr, öz təhsil sistemlərində Bolonya prosesi çərçivəsində qoyulmuş məqsədi iz​ləmək və ona çatmaq üçün hazır olduqlarını bəyan edirlər. Onların bildirişində bəyannamənin prinsip və məqsədlərinə çatma üsulları haqqında məlumat olmalıdır.

Berlin görüşündə Rusiya Bolonya prosesinə daxil olmaq arzusunu bildirmiş və ona qəbul edilmişdir.

Biz indi düzgün olaraq Hökumətdən yuxarıda göstərilən prinsip və məqsədlərə çatmanın reallaşdırılmasına yönəldilmiş bütün tədbirlər kompleksini yerinə yetiril​məsini gözləməyə haqlıyıq, xüsusən də ona görə ki, Berlin görünür nəticələrinə görə nazirlər başa düşürlər ki, bu məqsədlərə çatmaq üçün maneələr vardır ki, ali məktəblər onlarla təkbətək bacara bilməyəcəklər. Güclü maliyyə dəstəyi, həmçinin milli hökumətlərin və Avropa orqanlarının uyğun qərarlar qəbul etmələri zəruridir.

Bolonya prosesinin aid olduğu ölçü sistemi, ən öncə iki hazırlıq sistemindən ibarətdir. Lakin, səviyyəli qeyd etmək lazımdır ki, hal-hazıradək Avropanın təhsil cəmiyyətindəki model Bolonya prosesinin bütün tövsiyələrinə əsaslanan, həqiqətən 3-5-8 (bakalavr-magistr-doktor) heç də hamı tərəfindən qəbul edilməmişdir. Ali təhsil əsasən Avstriyanın, Belçikanın, Almaniyanın, Yunanıstanın, Niderlandın bir təhsil sisteminə əsaslanır. 2003-cü ilin sentyabrında keçirilən Berlin görüşündə bütün təhsil nazirləri səviyyəli sistemə keçidi 2005-ci ilə həyata keçirməyi öhdələrinə almışdır.

İki səviyyəli hazırlığın yayılması Rusiyada olduqca ziddiyyətlidir. O, 1992-ci ildə başlanılmışdır. RF-nın təhsil nazirinin birinci müavini A.F.Kiselyovun qeyd etdiyi kimi, Rusiya Federasiyasının əksər ali təhsil ocaqlarında mütəxəssislərin iki səviyyəli hazırlıq sistemi nəzərdə tutulmuşdur. 

 A.F.Kiselyonın sonrakı çıxışından sonra çıxan «Bolonya prosesi – dünya cəmiyyətinin açarıdır» məqaləsində bildirilir ki, iki səviyyəli təhsil sistemi Rusiyada alınmamışdır, hansı məktəblərdə ki, o tətbiq olunur, o, müvəqqəti xarakter daşıyır.

Təsəvvür edilir ki, çoxsəviyyəli sistemin Rusiyada tətbiqi düzgündür. O, tələbəyə təhsilini davam etdirilə trayektoriyasını daha dəqiq təyin etməyə imkan verir, xüsusəndə ki, hal-hazırda ilk ali təhsil insana onun dünyaya baxış, peşə maraqlarının təyin edilməsi imkanlarını verən bazara çevrilir. Bunu normal hal kimi qəbul etmək lazımdır. Və təkcə Rusiyada bir çox məzunlar sonralar ilk təhsil üzrə işləmirlər. Məsələn, Böyük Britaniyada işləyənlərin ancaq 2/3 hissəsi öz diplomda göstərilən ixtisası üzrə işləyir.

Buna görə də bizim fikrimizcə təsadüfi deyil ki, 300-dən artıq avropa ali təhsil məktəbinin iştirak etdiyi Salamanka görüşündə qeyd edilmişdir: bakalavr dərəcəsi «əsasən … sonrakı səviyyədə təhsili davam etdirmək üçün hazırlıq pilləsi olmalıdır».

Başqa məsələ, hər beş nəfərdən biri emiqrant olan və hamı üçün olan ali təhsilə xərclənən külli miqdarda xərclərlə qayğılanan ölkələrin hökumətlərinin təhsil nazirləri Berlin görüşündə göstərmişlər ki, birinci və ikinci səviyyələr əmək bazarının tələbatını ödəmək üçün müxtəlif istiqamətlər və ixtisaslara malik olmalıdırlar.

Avropanın bir sıra ölkələrdə bakalavr  peşəkar dərəcələrinə keçid var.

Bizim fikrimizcə, birinci səviyyəyə – bakalavriata bitmiş peşə hazırlığı kimi baxılmamalıdır. Bu başlıca olaraq məqsədi, müasir iqtisadi biliklərin tələb etdiyi peşəkar cəldlik bacarığını aşılayan metodoloji hazırlıqdır.

Əgər 2001-ci ildə Rusyada 0,3% bakalavr buraxılırdısa, hal-hazırda bu artıq – 11,5%-dir.

Pyatiqorsk linqvistika universitetində bakalavrların hazırlığına 1992-ci ildə başlanılmışdır və indi onların buraxılışı 21,3% təşkil edir.

Yeri gəlmişkən, Rusiyada bakalavr və magistrlər ancaq son illər olmamışlar.

Bakalavr dərəcələri hələ XVIII əsrdə Moskva universitetindəki müəllimlər institutunun məzunlarına verilmişdir. Universitet nizamnaməsinə uyğun olaraq Rusiya universitetinin tam təhsil kursunu müvəfəqiyyətlə başa vurmuş müxtəlif yaşlı şəxslər, həqiqi tələbə adı almışlar ki, bu da müəyyən şəraitdə (universiteti əla nəticələrlə bitirmə və dissertasiyanın yerinə yetirilməsi) birinci alim dərəcəsinə – namizədliyə iddiaçı olmağa imkan verirdi. Magistr və doktor isə sonrakı dərəcələr idi.

Alimlik dərəcəsi magistr adının verilməsi hüququ ilk üç Rusiya uni​versitetinin: Moskva, Xarkov və Kazan universitetlərinin nizamnamələrində nəzərdə tutulmuşdur. Bu alimlik dərəcəsi, namizədlik alimlik dərəcəsinin alınma qaydası ayrıca alimlik dərəcəsinin verilməsi əsasnaməsində öz əksini tanımışdır.

1819-cu ildə təsdiq olunmuş və həmçinin elmlər doktoru alimlik dərəcəsi də daxil edilmiş Bolonya prosesinə daxil olma şüarı altında 3-4 ilə ərzində mütəxəssislərin hazırlanması cəhdi Rusiya təhsili üçün təhlükələrdən biri kimi görünür.

Bu halda Rusiyanın Bolonya prosesinə daxil olması deyil, rus təhsilinin «obolonyalaşdırılması» baş verir.

Müvəffəq olmuş dərəcələrin tanınma və ali təhsil alan tələbələrin cəldliyinin əsasını kredit vahidləri və diploma əlavə təşkil edir.

Rusiyada ilk dəfə eksperimentdə istifadə olunur. Diploma əlavə bizim üçün yenilik deyil. Bu barədə bir-bir deyək.

«Kredit saatı», «kredit», «kredit sistemi» terminləri Avropaya ABŞ-dan gəlmişdir.

Hal-hazırda daha geniş yayılmışdır:

· Zaçot tərcüməsinin avropa sistemi (European Credit Transfer System – ECTS);

· ABŞ-da qəbul edilmiş kredit sistemi (US Credit System – USCS).

Ancaq birinci sistem Bolonya prosesində əsas kimi qəbul edilmişdir. Ondan artıq Avropanın 1000-dən artıq ali məktəbi tələbə mübadiləsi zamanı istifadə edir.

İlk baxışda, auditor saatların kreditorla  əvəzləşdirilməsi heç bir mürəkkəblik yaratmır. Təcrübədə 1 fənn üçün təqribən auditor məşğələləri, müəyyən yüklənmə ilə təyin olunan müstəqil iş, imtahanlar və dgər kafedra tərəfindən təyin edilmiş fəaliyyət növləri də daxil olmaqla 25-30 saatlıq yükünü nəzərdə tutur.

Məsələn, Ural Dövlət Universitetlərində, 1999-2000-ci illərdə TACİS, TEMPUS layihəsi çərçivəsində ECTS təcrübədən keçirilmişdir, dərs məşğələlərinin kredit zaçot vahidləri ilə əvəzləşdirilməsi ancaq bu proporsiyada keçirilmişdir.

Ali peşə təhsilinin əsas ixtisas proqramının əmək tutumu metodikasına uyğun olaraq zaçot vahidləri, RF-nın Təhsil Nazirliyinin 28.11.02 № 14-52-988 UH/13 tövsiyyəsi ilə, 1 zaçot vahidi hər biri 45 dəq. olan ümumi əmək tutumu 36 akademik saata (və yaxud 27 astronomik saata) bərabər tutulur.

Həqiqətdə isə, kredit vahidlərin kerçirilmə və yığılma sistemi ali məktəblərin, müəllim və tələbələrin işində ciddi dəyişikliklərə gətirib çıxarmalıdır.

Kredit və diplomların alınması məqsədi ilə tələbələrin ali məktəbin birindən digərinə maneəsiz keçməsi, qarşı-qarşıya qoyulan ali təhsil plan və proqramlarının keyfiy​ətinin yüksəlməsi, ali məktəblərin bir-birinə inanması ilə müşayiət olunmaldır.

Təhsil prosesinin təşkili və planlaşdırılması dəyişilməlidir. Birinci yerə kafedraların metodoloji işləri, tələbələrin sərbəst işləmələrinin təşkili və onların bilik səviyyəsinin nəzarət formaları qoyulmalıdır.

Tələbələr bütün dərs ili ərzində sistematik olaraq işləməli olacaqlar. (modullu tədris sistemi).

Lakin onlar (tələbələr), müxtəlif ali təhsil müəssisələrində, başqa istiqamətlər üzrə məşğul olmaq, əlavə ixtisaslara yiyələnmək imkanı əldə edəcəklər.

34 həftədən 40 həftəyədək davam edən iş diapazonlu tədris ili ərzində tələbə onun müəyyən tədris proqramlarını mənimsədiyini təsdiq sübut edən60-a qədər kredit ala bilər.

Tələbənin statusu onun oxuduğu tədris kursu ilə deyil, kredit saatlarında öy​rə​nilmiş tədris fənlərinin həcmi və bu tədris mərhələsində qazanılmış orta balla müəy​yən ediləcəkdir.

Alınmış ali təhsil təsdiq edən diploma əlavənin yalnız adı rusiyalı ali məktəb ölçüsünə, tələbəyə və məzuna tanış gələcəkdir. Onun məzmununun müəyyənləş​di​ril​mə​si Avropa komissiyasının, Avropa Şurasının və YUNESKO/CEPES davam et​dir​diyi böyük işin nəticsidir.

Əlavənin məqsədi – ixtisasların (diplomların, dərəcələrin, sertifikat və s.) ob​yek​tiv akademik və peşəkar tanınması və beynəlxalq «şəffaflığının» təmin olunması məqsədilə dolğun müstəqil məlumatların təqdim olunmasıdır. Bura, sənədin əlavə olun​duğu ixtisas oricinalında adı çəkilən şəxsin keçdiyi və uğurla başa vurduğu təd​ricən, məzmunu, konteksti, səviyyəsi, xarakterinin təsviri daxildir. Əlavədə sub​yek​tiv qiymətlərə, ekvivalentlik haqqında bəyənatlara və ya tanınma haqqında tək​lif​lə​rə ya verilmir.

Məlumatlar bütün 8 bölmə üzrə təqdim olunmalıdır. Əgər məlumatlar yox​dur​​sa səbəbi göstərilməlidir.

Bura daxldir:

· İxtisasın sahibinin şəxsiyyəti haqqında məlumatlar;

· İxtisas haqqında məlumatlar;

· İxtisas səviyyəli haqqında məlumatlar;

· Təhsilin məzmunu və alınmış nəticələr haqqında məlumatlar;

· İxtisasın funksiyaları haqqında məlumatlar;

· Əlavə məlumatlar;

· Əlavənin təsdiq olunması;

· Milli ali təhsil sistemi.

İxtisas haqqında məlumatlarda tədricən keçirildiyi tədris müəssisələri və onların statusu, həmçinin ixtisası vermiş ali təhsil müəssisəsi göstərilir.

Tələbələrin ali təhsil müəssisələri ola bilər. İxtisasın səviyyəsi haqqında məlu​matlarda faktiki dərs yükü, onun əsas komponentləri haqqında məlumatlar da daxil olmaqla, mütləq göstərilməlidir.

Təhsilin yaradılması və əldə edilmiş nəticələr haqqında məlumatlarda ixtisa​sın hər bir əsas komponenti üzrə ballar və / və ya qiymətlər göstrirlir.

İxtisasın funksiyaları haqqında məlumatlarda göstərilir:

· İxtisas gələcək akademik və / və ya peşəkar təhsil imkanını təmin edirmi;

· İxtisas qəti dərəcədir və ya dərəcələr iyerarxiyasının hissəsidir;

· Əlavə məlumatlarda ixtisasın (əldə edildiyi) qazanıldığı ali təhsil müəssisəsi haqqında informasiya göstərilir.

Nəhayət, əlavələrə ali təhsildə ixtisas haqqında sənədlərin tanınması barədə Avropa Şurası / YUNESKO Lissabn (1997 aprel) razılaşmasının müddəalarına milli ali təhsil sistemini, ali təhsil müəssisələrinin növləri və ixtisasların struk​turunu xarakterizə edən məlumatlar daxildir.

Beləliklə, Rusiya ali təhsil müəssisələri tədris prosesinin strukturca yenidən qurulması və bunun sənədləşdirilmə tərtibatı istiqamətində böyük iş görməlidirlər. Bunsuz bizim diplomların beynəlxalq tanınması mümkün deyildir.

Lakin yuxarıda sadalanan problemlərin həlli mümkündür. Belə ki, diploma əlavə «çevik, yerli şəraitə uyğunlaşdırılmış, məcburedici sənəd» deyildir. Əsasən, bu təşkilati işdir və rus ali təhsil müəssisələri onun öhdəsindən sərbəst uğurla gələcəklər. 

Bununla yanaşı Bolonya prosesində Rusiyanın müasir təhsil siyasətində həll edilə bilməyən bir sıra problemləri də vardır. Ən əsası, Bolonya prosesi iştirak​çılarının təhsilə ictimai nemət kimi yanaşma bəyanatıdır. 

Bu, əslində, təhsilə, təhsil xidmətlərinə mal kimi yanaşmadan imtina etmək deməkdir; bazarın təhsilin bütün problemləri ilə bacara bilməməsinin etirafıdır. 

Təhsil üzrə beynəlxalq komissiyasının YUNESKO üçün hazırladığı məruzədə qeyd edildiyi kimi «Təhsil: gizli dəfinədir», təhsil ictimai xarakterli rifah olub bazarın köməyilə sadəcə nizamlanan predmet ola bilməz». 

Ali təhsil üzrə Ümumdünya Paris konfransının (9 oktyabr 1998-ci il) bağlan​ma mərasimində dönə-dönə qeyd edilirdi ki, «ali təhsildə kommersiya ya​naş​masının icrasından çəkinmək zəruridir». 

Lionel Cospen ali təhsili bazara tabe edən mənfəət güdmə konsepsiyasını» pis​lədi. 

Bu sahədə də, başqa sahələrdə olduğu kimi,bazar iqtisadiyyatı bizim yaşa​dı​ğımız obyektiv reallığı əks etdirir. Buna baxmayaraq, bazar cəmiyyətin üfüqlərini müəy​yən etməməlidir. Bazar – vasitədir, qətiyyən demokratiyanın qələbəsi deyil​dir». 

Ali təhsil sahəsində «XXI əsrin gündəliyi» yolunda işçi sənədin müəllifləri belə fikirdədirlər ki, «bazar qanunlarını və rəqabət mübarizənin məntiqini təhsilə, eləcə də ali təhsilə tətbiq etmək olmaz. 

Ümumdünya Ticarət Təşkilatı (UTT) çərçivəsində təhsil sistemi üçün başlıca sənəd «xidmətlər ticarəti üzrə baş razılaşmadır (XTBR)».

Avropa, Kanada, ABŞ-ın ali təhsil müəssisələrinin dörd assosiasiyasının «Ali təhsil və XTBR üzrə birgə Bəyannaməsində», həmçinin Latın Amerikası dövlət ali təhsil müəssisələri rektorlarının konfransının bəyannaməsində ali təhsildə XTBR kontekstində addımlar atmamaq çağırışı səslənir. Göstərilir ki, təhsilin XTBR-ə daxil edilməsinin nəticələri həmçinin onun keyfiyyəti, mümkünlüyü və təh​sil​də bərabərlik münasibətlərinə təsiri haqqında çox az məlumdur. Ona görə də «Təhsilə sırf bazar münasibəti onu milli mədəniyyətin inkişafının əsası, ictimai nemət etməz, təhsilə xeyir gətirməz, onu alqı-satqı predmetinə çevirər», XTBR-n milli xarakteri təhsilin nizamlanmasında, milli mədəni siyasətinin, həm də Bolonya prosesi çərçivəsində, həyata keçirilməsində hökumətlərin rolunu zəiflədər», XTBR təriflərinin qeyri dəqiqliyi beynəlxalq məhkəmə proseslərinə gətirib çıxarar», «XTBR-də keyfiyyət məsələlərindən yayınma keyfiyyətsiz təhsilin yayılmasına səbəb ola bilər», «dövlət büdcə vəsaiti, keyfiyyətindən və milli mənsubiyyətindən asılı olmayaraq, bütün təhsil müəssisələrinə parçalana bilər». 

Bazar liberallaşdırılmasının nəticələrini proqnozlaşdırmaq çətindir, amma xa​ri​ci müəlliflərin bir hissəsi hesab edir ki, təhsilin və təhsil xidmətlərinin qlo​bal​laş​dı​rıl​masının neqativ nəticələri əhəmiyyətli ola bilər. XTBR-n dövlət müəs​si​sə​lərinə, bu və ya digər dərəcədə dövlət sifarişi çərçivəsində işləyən qeyri-dövlət təh​sil müəssisələrinə yararlılıq tam aydın deyildir. 

XXI əsr üçün ali təhsil haqqında Ümumdünya deklarasiyasında göstərilir ki, təhsil hamı üçün bütün həyatı boyu mümkün olmalıdır. Hal-hazırda Rusiya təhsilə «satış» üçün təklif olunan «mal» kimi baxılan Amerika konsunmerist ali təhsil konsepsiyasının tərəfdarıdır. Bazar terminləri ilə desək «cəmiyyətin hər bölməsi ali təhsildən özünü maraqlandıranı olanı «alır»: hökumət – elmi məlumatları (əsasən də​qiq və mühəndis elmləri sahəsində); sənaye – istehsalat informasiyasını (elmi kəşf​lə​rin və ixtiraların həyata tətbiqi imkanı); 

Şəxsi qeyri-kommersiya təşkilatları mədəni tədbirlər, beynəlxalq əməkdaşlıq, məişət xidməti və s. kimi sahələrin işlənməsinə pul verirlər. 

«Millət təhlükədədir» hökumət bəyanatında, Milli Elm Fondunun «Amerika​lı​la​rın XXI əsrdə təhsili» məruzəsində biliklər beynəlxalq bazarda yüksək qiymətləndi​ri​lən mal adlandırılır. 

2001/2002-ci dərs ilində ABŞ-da dördillik dövlət kolleclərində təhsil haqqı orta hesabla «4081 dollar təşkil etmişdir. Özəl dördillik kolleclərdə isə təhsil haqqı 18273 dollar olmuşdur. 

İndi Rusiyada ali təhsil müəssisələrinin tələbələrinin yarısından çoxu pulu əsaslarla təhsil alır. RF təhsil naziri F.Kiselyovun dediyi kimi, prinsipcə, bizdə bütün təhsil pulludur, həmçinin dövlətin ödədiyi də. Belə şəraitdə Bolonya prosesinin əsas prinsiplərindən olan təhsilin mümkün​lü​yündən (əlçatan olmasından) söhbət gedə bilməz. SSRİ təhsilin əlçatan olması üzrə dünyada I yeri tuturdusa, Rusiya bu göstərici üzrə dünyada 18-ci yeri tutur. 

REA Prezidenti N.D.Nikandarovun qeyd etdiyi kimi, «kütləvi pullu təhsil şəraitində ölkədə heç də həmişə ağıllı olmayan, lakin təmin olunmuş tələbələr və uyğun olaraq, mütəxəssislər hazırlanacaqdır». Bu isə intellektual itkilərə səbəb olacaqdır. 

Ölkədə təhsilin inkişafı üçün vəsait vardırmı? 

BMT-n məlumatına görə 2003-cü ilin əvvəlində Rusiya təbii ehtiyat göstəri​ci​lə​rinə görə ABŞ-ı 6, Çini 7, bütün Avropa ölkələrini birlikdə 60 dəfə keçirdi.

Ümumdünya bankının hesablamalarına görə bir Rusiya vətəndaşının payına 160. min dollar təbii kapital, ABŞ-da – 18,7 min dollar, Yaponiyada – 4,2 min, Çin​də – 2 min dollar təbii kapital düşür. Bu təbii ehtiyatlardan hələ bacarıqla istifadə et​​məyi də bacarmaq lazımdır. Lakin istifadənin effektivliyi üzrə Rusiya yalnız 56-cı ye​ri tutur. 

Bundan başqa gərəkdir ki, bu ehtiyatların köməyilə əldə edilən maddi və mə​nəvi nemətlər onu istehsal edənlərə qismət olsun. 

Bu təhsilin inkişafı üçün vacib olan vəsaitin əldə edilməsinin potensial imkan​lardır. 

Belə ki, 2001-2003-cü illərdə büdcə profisiti 500 milyard rubla yaxın olmuş​dur. RF Dövlət Dumasının Sədr müavini Q.Bossun fikrincə, illik gizli profisit 50 mld. 200 milyard rubla qədərdir. Təkcə bu vəsait 2004-cü ildə ali təhsil üçün xərclərdən 10 dəfə çoxdur. 

Vəsait mənbələrinə hər il ölkədən kənara çıxarılan və xarici bank hesab​la​rına oturan 25-40 milyard dolları da əlavə etmək olar. 

Rusiya təbii ehtiyatlarının generasiya etdiyi təbii rentanın həcmi, ekspertlərin rə​yincə, ildə 20 milyard dollar təşkil edir və bunun yarısını büdcəyə qaytarmaq olar​dı. İqtisadi inkişaf isə ticarət nazirinin müavini A.Dvorkoviç bəyan edir ki, təbii ren​tadan gələn pullar hökumətə lazım deyil, çünki bu pullarla nə etməyi hökumət bilmir. 

Onlarla milyard rubl rüşvətə gedir. Bütövlükdə, dövlət xəzinəsinə ölkənin əl​də etdiyi real gəlirin cəmi yarıya yaxını daxil olur. 

Və dövlətin siyasi iradəsi lazımdır ki, bu vəsaiti ölkənin və əlbəttə, birinci növ​bədə, təhsilin inkişafına yönəltsin. 

Bunun əvəzinə biz E.Yasinin rəhbərliyi altında hazırlanmış və ali təhsilə döv​lət büdcə xərclərinin 25-28 mld. rubl azaldılmasını təklif edən «Dövlətin yükü və iqtisadi siyasət: liberal alternativ» adlı məruzəsini alırıq. 

Bir vaxtlar, 1957-ci ildə, Amerikada atom sualtı qayığının «atası» admiral X.Rikover söylərdi: «Sovet İttifaqının bizə meydan oxumasının səbəbi onun bizdən hərbi cəhətdən güclü olmasında deyil, ondadır ki, o, bizi öz təhsil sistemi ilə hədələyir». 

Avropa Rusiyaya Bolonya deklarasiyası, Bolonya prosesi ilə meydan oxuyur. Ru​siya bu prinsiplərə əməl edəcəyini öhdəsinə götürüb və bu prinsiplərin həyata ke​çi​rilməsi Rusiyaya biliklər dünyasında layiqli yer tutmaqda kömək edə bilər. Bunun üçün iqtisadi imkanlar var. 

Əlavə 6
AVROPA KREDİTLƏRİNİN TRANSFER 

SİSTEMİ(
„Kredit sistemi“ nədir?

Kredit sistemi müəyyən bir tədris proqramının sistemli əhatə olunmasına xidmət edir, həmin tədris proqramının ayrı-ayrı tərkib hissələri üçün kredit verir. Ali məktəb sistemlərində kreditin təqdim edilməsi müxtəlif parametrlər əsasında baş verə bilər, məsələn, oxuyanların iş yükü, onların öyrənmə prosesinin nəticələri və dərs saatları. 
ECTS (European Credit Transfer System), Avropa Kreditlərin Ötürülmə Sistemi dedikdə nə başa düşülür?
Avropa sistemi tələbələrin təhsil nəticələrinin hesablanması, izahı və toplanması məqsədlərini üçündür. Bu zaman dayaq nöqtəsi kimi iş yükü (Arbeitspensum) götürülür. Müəyyən bir tədris proqramının tələbə qarşısında qoyulmuş məqsədlərinə çatmaq üçün, tələbə həmin iş yükünü başa çatdırmalıdır. Təqdris proqramının tələbə qarşısında qoyduğu məqsədlər isə öyrənmə prosesində tələbənin əldə etdiyi nəticələr və qazanmalı olduğu qabiliyyətlər formasında göstərilir.   

ECTS necə inkişaf edib?

ECTS 1989-cu ildə Erasmus proqramı çərçivəsində tətbiq edildi (Erasmus hal-hazırda Sokrates proqramının bir hissəsidir). Bu sistem, uğurla yoxlanılmış və bütün Avropada tətbiq edilən yeganə sistemdir. İlk əvvəl bu sistem tədris nəticələrinin tanınması üçün idi.    Onun sayəsində xarici təhsil səfərlərinin tanınması yüngülləşmiş və Avropada tələbələrin hərəkətliliyinin keyfiyyəti, həmçinin həcmi yaxşılaşdı. Bir müddət olar ki həmin bu sistem toplanma (akkumulyasiya) sistemi keyfiyyətinə kimi inkişaf etdirilib ki, həmin bu yeni keyfiyyət hadisəsi təsisat, regional, milli və Avropa səviyyəsində həyata ke​çi​ril​mə​li​dir. Bu, 1999-cu il iyul tarixli Bolonya bəyannaməsinin əsas məsədlərindən biridir. 



Nə üçün ECTS tətbiq edilməlidir?

ECTS sistemi əsasında bütün tələbələr – yerli və xarici – təhsil gedişini daha rahat anla​ya və müqayisə edə bilərlər. Bu sistem mübadiləni və akademik tanınmanı yüngül​ləş​di​rir, həmçinin ümumilikdə Avropanın ali təhsilini digər qitələrdən olan tələbələr üçün cəlb​edici edir.

ECTS-in əsasları hansılardır?

· ECTS sisteminə görə tam təhsil saatı üzrə təhsil alan tələbənin bir akademik il ərzindəki iş yükü 60 kreditə bərabər olur. Avropada tələbənin iş yükü əksər hal​lar​da il ərzində 36-40 həftə təşkil edir; bu hallda isə bir kredit 24-30 iş saatına bə​rabər olur. İş yükünə lazım olan təhsil nəticələrini əldə etmək üçün tələbənin eh​tiyacında olduğu vaxt aiddir. 

· Bu hesablama təhsil nəticələrinin həmçinin kəmiyyətləşdiril​məsinə imkan verir. Başqa sözlə desək, nəticələr əsasında tələbənin qısa, yaxud uzun müddətli təh​si​lini başa vurduqdan sonra nələri bildiyi, anladığı, edə bildikləri aydın olur.   Tələbələr tapşırılan işi gördükdən və daha sonra isə görülən iş qiymətləndi​ril​dikdən sonra ECTS sistemi əsasında kredit əldə edə bilərlər. 

· ECTS kreditlərinin bölgüsü təhsil pilləsinin rəsmi, yaxud qanunla müəyyən edil​miş davam etmə müddətinə əsaslanır. Müəyyən bir akademik dərəcənin əldə edil​məsi üçün lazım olan 2, yaxud 3 illik təhsil 180, yaxud 240 kreditə bərabər olur. 

· ECTS sisteminə görə tələbənin iş yükünə onun mühazirə, seminar, müstəqil hal​da öz üzərində işləmə, imtahana hazırlıq və imtahanda iştirak və s. üçün lazım olan vaxt aiddir. 

· Kreditlər müəyyən bir təhsil pilləsinin bütün komponentləri üzrə verilir (məsələn, modullar, kurslar, praktika, yekun işi və s.) və həmçinin ayrı-ayrı kom​​ponentlərin yerinə yetirilməsi üçün lazım olan iş yükü, ümumilikdə aidiy​ya​tı olan təhsil pilləsinin tam akademik il ərzində başa çatdırılması üçün lazım olan ümumi iş yükünə müqayisədə göstərilir. 

· Tələbənin göstəricilərinin qiymətləndirilməsi lokal/milli səviyyədə verilmiş qiy​mət əsasında qeydiyyata salınır. Kreditlərin transferi zamanı aydınlıq üçün yax​şı olardı ki yerli səviyyədə göstərilmiş qiymətlərlə yanaşı onların ekvivalent ol​duğu ECTS qiymətləri də əlavə olaraq göstərilsin. ECTS sisteminin qiy​mət​lən​dirmə şkalası tələbələrin bölgüsünü statistik cəhətlər əsasında aparır. Bu ba​xım​dan ECTS qiymətləndirmə sistemini tətbiq etmək üçün tələbə göstəricilərini əks etdirən statistik məlumatların olması şərtdir. Uğurlu tələbələr aşağıdakı qiy​mət​ləri əldə edirlər:

A ən yaxşı 10 %
B növbəti 25 %
C növbəti 30 %
D növbəti 25 %
E növbəti 10 %

FX və F qiymətləri də fərqləndirilir. Bu qiymətlər uğursuz tələbələrə verilir. FX “keç​​mədi-nəticələrin tanınması üçün irəliləyişlər olmalıdır” və F isə “keçmədi-əhə​miy​​yətli irəliləyişlər olmalıdır” deməkdir. Tələbə tərəfindən uğursuz çıxışın səbəb​lə​rinin göstərilməsi məcburi deyil. 



ECTS möhürü necə əldə edilə bilərWie kann das ECTS-Siegel beantragt werden?

· ECTS möhürü, ECTS sistemini birinci və ikinci akademik dərəcə ilə nəticə​lə​nən bütün təhsil pillələrində düzgün tətbiq edən təsisatlara verilir. ECTS mö​hü​rü verildiyi müəssisəyə Avropa və beynəlxalq səviyyəli əməkdaşlıqda şəfaf və etibarlı əməkdaş kimi ad qazanmağa kömək edir.

· ECTS möhürü üçün kriteriyalar bunlardır: Lazımi məlumat paketi/təhsilə giriş (online şəbəkədə yaxud kağız üzərində bir yaxud bir neçə kataloqda) iki dildə (ya​xud tədrisi ingilis dilində aparılan bölmələr üçün ingiliscə), ECTS kre​dit​lə​ri​nin tətbiqi, tələbə müqavilələri nümunələri, məlumat kopyaları və akademik ta​nı​nan olduğunu əsaslandırma. 

· Ərizə forması Sokrates, Leonardo və Gənclik proqramları üçün cavabdeh olan texniki yardım bürosunun (TAO) online şəbəkəsində təqdim edilib. Ərizə 1 Noyabr 2003 tarixinə kimi (bundan sonra isə mütəmadi olaraq hər il) qəbul edi​lir. ECTS möhürü əsasən 3 akademik il müddətinə verilir. Möhürə layiq görül​müş təsisatların siyahısı Europa-Website şəbəkəsində verilib.  



Diploma əlavə nədir (Diploma Supplement - DS)?

Diploma əlavə ali təhsil müəssisəsinin verdiyi diploma əlavə edilir və özündə məzun tərəfindən bitirilmiş təhsilin forması, pilləsi, konteksti və statusu haqqında standart​laş​dı​rıl​mış məlumatı əks etdirir. Diploma əlavə şəffaflıq yaradır və göstəricilərin akademik və pe​şə baxımından tanınmasını asanlaşdırır (diplomlar, akademik dərəcələr, qiymət cəd​vəl​ləri və s.). 

http://europa.eu.int/comm/education/policies/rec_qual/recognition/diploma_de.html
http://europa.eu.int/comm/education/programmes/socrates/ects_en.html
Əlavə 7
ALİ TƏHSİL SİSTEMLƏRİ - BEYNƏLXALQ MÜQAYİSƏ ƏSASINDA(
Qısaldılmış şəkildə desək, keçən əsrin 90-cı illərinin ortasına kimi dövlətləri təhsil struk​turlarının forması baxımından iki hissəyə bölmək olardı: Kontinental Avropada olmayan dövlətlər və kontinental Avropada olan dövlətlər.

Kontinental Avropada olmayan ölkələr

Kontinental Avropada olmayan ölkələrin ali təhsil strukturu ABŞ, yaxud Britaniya mo​deli əsasında qurulub. Dunyada olan ali təhsil müəssisələrinin dörddə üçü məhz belədir. Həmin modelə uyğun olaraq peşə ixtisaslaşması istiqamətində gedən 3, yaxud 4 illik təhsil bakalavr (Undergraduate), 1, yaxud 2 il davam edən ikinci təhsil pilləsi isə Master-Magistr (Graduate) dərəcəsinin əldə edilməsi ilə başa çatır. Bu cür pilləli sistemlər üçün tələbənin göstəricilərinin dəyərləndirilməsi və təhsil gedişini müşayiət edən imtahanlar xarakterikdir. Qeyd edilməlidir ki semestr boyu olan imtahanlar yekun imtahanı ilə müqayisədə daha yüksək dəyərə malikdir. 

Bakalavr pilləsi əsasında peşə kvalifikasiyası təqdim edilir və bunun əsas​ında artıq iş dün​yasına yol açılır. Növbəti peşə ixtisaslaşması, yaxud fənnlər üzrə dərinləşmə isə ma​gistr təhsili çərçivəsində birbaşa bakalavr təh​si​lindən sonra, yaxud zaman baxımından bir qədər sonra baş verə vilər. 

Üç mühüm komponent, 1. Bakalavr və magistr pillələri, 2.tələbə göstə​ri​ci​lərinin qiymət​lən​dirilməsi, 3. təhsil gedişini müşayiət edən imtahanlar, ümumilikdə təhsilin gedişini da​ha aydın edir, tələbələrin milli və beynəl​xalq səviyyədə hərəkətliliyinə təkan verir. Ey​ni zamanda ali təhsil sis​tem​lərinin beynəlxalq müqayisəsi asanlaşdırılır. Lakin bu heç də o demək deyil ki, bakalavr və magistr təhsil pillələrinin strukturları milli, yaxud bey​nəl​xalq səviyyədə eynidir. ABŞ-ın nümunəsi göstərir ki, eyni ölkə çərçivəsində bir bakalavr təh​sili digər bakalavr təhsili ilə müqayi​sədə tamami ilə müxtəlif strukturlara malik ola bi​lər. Başqa sözlə desək, bir milli sistem daxilində təhsil strukturlarının detallarının həlli üz​rə müxtəlif təzahürlər ola bilər. Bununla da ABŞ nümunəsi bakalavr və ma​gistr pillə​lə​rinə bölünmüş sistemin – detallardakı müxtəlifliklərə bax​ma​ya​raq – ümumilikdə elas​tik, həmçinin aydın olduğunu göstərir və bunun​la da ölkə daxilində ali təhsil müəs​si​sə​lə​ri​nin müqayisəsini rahat edir.

Kontinental Avropa ölkələrinin ali təhsil sistemləri

Kontinental Avropa ölkələrinin ali təhsil strukturları keçən əsrin 90-cu illərinə kimi fərq​li sistem məntiqinə malik idilər ki. Bakalavr və magistr bölgüsü yox idi, tələbə göstə​ri​ci​lə​rinin qiymətləndirilməsi və təhsil gedişində olan imtahanlar yalnız bəzi kontinental Av​ropa ölkələrində və tamami ilə biri digərindən fərqli formada mövcud idi. Alma​ni​ya​nın təhsil strukturu üçün uzun çəkən ilkin təhsil və əsasən yekun imtahanları üzrə istiqa​mət​lənmiş imtahan sistemi xarakterik idi. Həmçinin bu sistem tədrisin və öyrənmənin tam azadlığı ilə bağlı idi. Belə bir sistem tələbəyə ilkin universitet təhsilini (ABŞ mo​de​li​nə nisbətən) uzun çəkən zaman çərçivəsində və daha yüksək muxtariyyətə malik olmaqla bitirməyə imkan verirdi. 

Avropada yeni tendensiya: Bolonya prosesi.

Artıq keçən əsrin 90-cu illərindən başlayaraq Avropada Avropa ölkələrinin təhsil struk​tur​larının daha asan müqayisə edilə bilinməsi məqsədini güdən Bolonya prosesinə qədəm qoyuldu. İslahatların mərkəzində bakalavr və magistr təhsil pillələri, həmçinin  tələbə göstəricilərinin qiymətləndirilməsi durur. Avropa dövlətləri qərara gəlmişlər ki, aparılacaq struktur islahatları zamanı özlərinin Avropa profillərini nəzərə alsınlar və eyni zamanda Avropa təhsil məkanının beynəlxalq tələblərə uyğun olması məqsədini yerinə yetirsinlər. Avropada təhsil strukturlarının istiqamətləndirilməsi ilə əlaqədar aşağıdakı mövzular diqqət mərkəzindədir:

· Təhsil strukturu islahatı əsasən təhsilin başa çatması zamanı əldə ediləcək dərəcələrin və hər dərəcənin alınması üçün sərf ediləcək təhsil müddət​lə​ri​nin Avropa dövlətləri arasında müqayisə edilə bilinməsi məqsədini güdür. Baş​qa sözlə desək Avropada təhsilin gedişinə əsasən 3, yaxud 4 illik təhsil müddətindən sonra bakalavr dərəcəsi, 1, yaxud 2 illik təhsil müddətindən sonra isə ikinci təhsil pilləsi-magistr başa çatır.

· Bundan başqa isə tələbə göstəricilərinin qiymətləndirilməsi Avropa Kredit​lə​rin (Transfer) Ötürülməsi Sistemi əsasında baş verməlidir. Bu məsələ ilə bağ​lı Avropa dövlətləri ABŞ modelindən fərqli olaraq tələbə göstərici​lə​ri​nin sayının müəyyənləşdirilməsi üçün dəyərləndirmə bazisi kimi semestr boyu həftə saatları deyil, tələbənin ümumilikdə bütün göstəriciləri götü​rü​lür.

· Diploma əlavə (Diploma Supplement). Diploma əlavənin təqdim edilməsi Av​ropalı tələbələrin kvalifikasiyalarının şəffaf və aydın şəkildə təsvir edil​mə​si məqsədini güdür ki, bunun nəticəsində də ölkələr arasındakı tələbə hərə​kət​liliyi asanlaşdırılacaq.

· Bununla yanaşı keyfiyyətin təmin edilməsi kontekstində müqayisəli kriteri​ya​ların və metodların hazırlanması məqsədi ilə Avropa səviyyəsində əmək​daş​lığa təkan verilməlidir.

· Son olaraq ali təhsil sahəsində müxtəlif mövzular üzrə -dərs bölgüsü,  (Cur​ri​cu​lum), inteqrasiya edilmiş təhsil, tədris, tədqiqat, mübadilə proqramları – ali məktəblər arasında əməkdaşlığın artırılması, ümumilikdə Avropa miqya​sı​nın bərqərar edilməsi.

Avropa üçün islahatların proses üzrə istiqamətlənməsi və qeyri-mərkəzləşmiş formada apa​rılması xarakterik haldır. Bu isə o deməkdir ki, bir tərəfdən demək olar ki heç bir məc​buri qaydalar yoxdur, digər tərəfdən isə islahatla əlaqədar olan aktyorlar ölkə səviy​yə​sində dayanıqlı formada dəstəklənir. Bolonya prosesini özündə əks etdirən “Trend3 “ he​sabatlarına görə bir çox Avropa ölkələrində geniş miqyaslı islahatlar aparılsa da, ayrı-ayrı dövlətlər yaxud ali məktəblərdə müxtəlif yanaşma üsulları tətbiq edilib. İxtisas sahə​lə​rindən olan aktyorlar və tələbələr çox vaxt islahatlardan ayrı salınıb. İslahatlar “yu​xa​rı​dan aşağı” modelinə əsasən aparılır və bu zaman aparılan islahatlar “aşağıdan yuxarı” mo​​delinə əsasən dəstəklənmir. Bununla bağlı dəyişikliklərə ehtiyac var. Belə ki, ixtisas sahə​sindəki aktyorlar və tələbələrin də prosesə qoşulması sayəsində islahatlar uğurla həyata keçirilə bilər.

http://www.bmbf.de/pub/bachelor_und_master_in_deutschland.pdf
Əlavə 8
Xaricdə akademik təhsilin xüsusiyyətlərini
əks etdirən bəzi məqalələr
______________________________________
Akademik oliqarxiya və ali təhsilin tədqiqi.
Avstriyada ali təhsil institutlarının 
islahatı üzrə nəticələr(
Erix Laytner
Avstriyanın təhsil sistemi əsaslı şəkildə yenidən təşkil olunma dövrü keçirir. Bu keçidin hüquqi əsası 1993-cü ilin iki qanunu ilə, daha doğrusu, Universitet Təş​ki​latı Qanunu (ÜTQ) və Ali Məktəb Təhsili Qanunu (AMTQ) ilə zənginləşmişdir. Bu qanunlar dərc olunandan sonra Avstriyanın ali təhsil sistemi hərtərəfli surətdə ye​ni​dən qurulmağa başladı. 

Bu dəyişiklik Elm naziri Edhard Busekin müəssisəsində, 1989-1994-cü illər ər​zin​də Avstriyanın ali təhsil siyasətində baş verən əsaslı dəyişikliklərin ifadəsi kimi qə​bul olunur. Məsuliyyətləri qeyri-müəyyən demokratik özünüidarə strukturları əvə​zin​də, dövlət tərəfindən idarə olunan və ali təhsil institutlarının rəhbərləri tərə​fin​dən UTQ-da 1975-ci ildə sosialist hökumətinin qəbul etdiyi aydın səlahiyyətli və mə​suliyyət aşılayan qərarlar qəbul edən daha dəqiq rəhbərliyə, daha geniş müx​ta​riy​yə​tə malik universitetlər (daha yüksək nailiyyət oriyentasiyası olan) nəzərdə tutulur. Əvvəllər tez-tez «proteksiya edilən müəssisə»lər adlandırılan Avstriya universitet​ləri indi xeyli nailiyyət əldə edən, bazar iqtisadiyyatı istiqamətində inkişaf edən ins​ti​tut​la​ra çevrilir. 1993-cü il Universitet Təşkilatı Qanunu (ÜTQ) və 1993-cü il Ali Mək​təb Təhsili Qanunu (AMTQ) aşağıda xarak​terizə edilən siyasi islahatların hüquqi məh​suludur: 


Ali təhsil sistemi institutlarının müxtəlif tipləri. Avstriya son 20 il ərzində kompleks xarakterli univer​sitet konsepsiyası qəbul etmiş və burada elmi-tədqiqat işlərinin böyük bir qismi və təhsilin bütün akademik kursları mərkəzləşdirilmişdir. 1990-cı illər ərzində yeni menecment metodları, dəyərin təhlili, inki​şaf və bazar ori​yen​tasiyası, eləcə də qiymətlən​dirmə Avropa ali təhsilində islahatçı  və innovator ya​naş​maların beynəl​xalq formasını yaratdı. 

Köhnə təhsil qaydaları indi təhsil alan tələbələr üçün gələn əsrin baş​lan​ğı​cı​na​dək davam edəcəkdir. 

Bu məqalədə biz 1993-cü ildən başlanan ali təhsil islahatının əsasən iki as​pek​tini müzakirə edəcəyik: Birincisi, biz “akademik oliqarxiyanın” ali təhsilin is​la​ha​tı üzrə son mərhələlərdə oynadığı roldan və yenidən və xüsusilə parlament yolu ilə apa​rılan müzakirələrdən və qəbul edilmiş qərarlardan bəhs edəcəyik. İkincisi, apa​rı​lan islahatlarda təhsil üzrə tədqiqat işlərinin oynadığı rolu aydınlaşdıracağıq. Avs​tri​​ya timsalından irəli gələnlər düzxətli qaydada beynəlxalq ali təhsil sistemlərinə ke​çi​rilə bilməz.

Ali təhsil sisteminin təhlili. Ali təhsil sisteminin müasir həyatın mühüm bir sa​həsi kimi hansı nəzəri kontekstdən təhlil olunması haqqında son onilliklərdə sis​te​ma​tik olaraq məqalələr yazılır. (Klark, 1983, Serik və Sabotir, 1986 və s.). 

Bu cür tədqiqatların müqayisəli oriyentasiyası tövsiyə edir ki, həyatın geniş qlobal sahələrini nəzərə alaraq, ali təhsilin inkişafını dar milli çərçivəyə endirmək olmaz. Milli və qlobal perspektivlər bir-birini tamamlayır və müqayisəli tədqiqatlar və onların inkişafı ilə uyğunluq təşkil edir. 

“Dövlətlərin, eləcə də mədəniyyətin, iqtisadiy​yatın və təhsil sistemini təhli​lin​də, dünya sistemi səviyyəsi milli dövlət səddindən yüksək bir nöqtədə diqqət cəlb edir” (Ginzburq, 1991). Bu gün ali təhsil siyasəti üzrə müqayisəli tədqiqatlar həmişə qlo​bal əhəmiyyət kəsb edir, bu dövlət çərçivəsindən çıxaraq heç olmasa regional xa​rak​ter daşıyır.

Klark (1983) hər ali təhsil sisteminin mərkəzi ərazisində üç fundamental ün​sü​rü müəyyənləş​dirmiş​dir: bunlar “vəzifələrin dərk edilməsi və təşkili..., sis​tem da​xi​lin​də müxtəlif cür yerləşdirilən çoxlu xadim​lərin ilkin normaları və qiymətləri... və sis​tem üzrə hüquqi hakimiyyətin bölgüsü”dür. Klark koordinasi​yanın üçbucağı ad​lan​dırdığı ali təhsilin təhlili texnolo​gi​yasını yaratmışdır ki, bu da özü üç maddədən ibarətdir: «dövlət hakimiyyəti», «bazar» və «akademik oliqarxiya». Bu təsirlər onla​rın qarşılıqlı fəaliyyəti nəti​cə​sində ali təhsilin kooperasiya qayda​sını müəy​yənləş​di​rir. Belə ki, hər bir ali təhsil sistemi daxilində əsas diqqət üçbucağın həmin nöqtə​lə​rin​də ola bilər. Ali təhsil sisteminin vəziyyəti hakimiyyət üçbucağı daxilində statik ol​​ma​yıb, daim dəyişməyə məruz qalır. 

«Oliqarxiya» termini azlığın üstünlüyünü, dövlət və ya təşkilatın çərçivə​sin​də kiçik bir qrupun üstünlüyünü ifadə edir. Fəlsəfə leksikonunda oliqar​xiya demok​ra​tiyaya qarşı qoyulur. 

Elmin siyasətə təsirinin necə mübahisəli olduğunu nəzərdən keçirərkən par​la​ment demokrati​yasında kiçik qrupların elmlə əlaqədar hüquqi qərar​ların qəbul edil​məsində nə qədər güclü təsirə malik olduğu göründü. Belə hallarda koordinasiya üç​bucağı ciddi şəkildə “akademik oliqarxiya” tərəfə meyl edir, eyni zamanda bura​da elm və dövlət hakimiyyəti yan-yana dayanır. 

Avstriyada bazar qüvvələri başqa yerlərə nisbə​tən az inkişaf edib və bu gələ​cək inkişafı təhrik edir. Dövlət iqtisadiyyatda yüksək dərəcədə iştirak edir. Hər bir ölkədə ali təhsil sisteminin strukturuna, funk​si​yasına və inkişafına olan təsirlər təkcə abstrakt tipologiyalar əsasında təsvir edilə bilməz. Hər bir ölkənin tarixi, siyasi, mə​də​ni, iqtisadi və sosial spesifik şəraiti onun təhsilinin məqsəd, metod və nəticəsi ilə şərt​lənir. 

Maraqların qarşılıqlı təsiri. Ali təhsil sisteminin inkişafına təsir göstərən amil​lə​ri hesaba almaqdan ötrü ayrı-ayrı institutların, siyasi partiyaların və sosial qrupp​la​rın təsirini nəzərə almaq kifayət deyil. Maraqların qarşılıqlı təsirində hər şeydən ön​cə, ayrı-ayrı şəxslərin yeri vardır. İslahatdan institutlar, qruplar və fərdlər öz ma​raq​larına və mənafelərinə uyğun nəticələr gözləyirlər. Siyasi mandatlara malik şəxs​lər öz şəxsi oriyentasiyaları ilə əlaqədar maraqları irəli sürürlər. 

Dövlət administrasiyasının ali təhsil institutların dövlət nəzarətinə çevrilməsi. Belə qəyyumluğa muxta​riy​yəti güclü olan universitetlərdə rast gəlmək olar. Admi​nis​tra​siya (təyinatlar və başqa ştat əlavələri daxil olmaqla) birbaşa dövlət qərarları qə​bul edən universi​tetlərə çevrilə bilər. Akademik senatın təklifi əsasında univer​si​tetin üzvləri tərəfindən seçilən rektor ən yüksək administrativ şəxs olur. 

İnkişaf oriyentasiyası və müsabiqə. Məqsəd universitetlərlə onların mərkəz​dən ayrı bölmələri, universitetlərlə ali məktəblər, həmçinin ali məktəbi təmin edənlər ara​sında bazar oriyentasiyalı müsabiqə​lərin təşkilidir. 

Bundan başqa universitetlərə və ali məktəblərə (Fach hoch schulen) qəbul şərtləri eyni deyil. Universitetlər hər bir orta məktəb məzununu qəbul etməyə borclu olduğu halda, ali təhsil almaq üçün yerlərin sayı məhduddur. 

Ali təhsilə aid tədqiqatların gündəlikdə duran islahat məsələsinə təsiri. Tarixi nöqteyi-nəzərdən ali təhsilə və pedaqoji ali təhsilə aid tədqiqatlar Avstriya universi​tet​lərində yaxşı təşkil edilmişdir. Qalan digər sahələrdə sporadik meyl müşahidə olu​nur. Əsl məna​da qanunlar tətbiq edilməsi isə mahiyyətcə geri qalır. İndividual proq​ram​lar mövcud boşluğu doldurmur. 1990 və 1992-ci illər arasında ali təhsilə aid ax​ta​​rışlar arasında yalnız yeddi layihə olmuşdur, bununla belə, Avstriya ali təhsilinin kə​nardan tədqiqinə də rast gəlmirik. 

1991-1993-cü illərin müzakirələrində Avstriya​da ali təhsilə aid konstruktiv nor​mativ və ya empirik tədqiqata gətirib çıxara bilən konkret bir qrupun olmadığı diq​qəti cəlb edir. Yalnız 1988-ci ildə islahat məsələləri və universitetlərdəki qeyri-qə​naət​bəxş hallarla bağlı müzakirələr olmuşdur. Bu müzakirələr konfranslar şəklində müəyyən qrup tərəfindən 1991-ci ilə kimi həyata keçirilmişdir. Mütəxəssislərdən ibarət həmin qrup Elm Nazirliyi ilə sıx əlaqədə işləmişdir. 

1992-ci ildə Elm Nazirliyinin yaratdığı xüsusi konsepsiyada ali təhsil ilə məş​ğul olan mütəxəssislərlə yanaşı, tələbələr və Elm Nazirliyinin ekspertləri də fəaliyyət göstərmişlər. Bu komissiyanın məqsədi universitetlər üçün əsaslı, struktur xarakterli islahat keçirmək üçün təkliflər hazırlamaq olmuşdur. Belə təkliflər hazırlandı. Daha sonra dinamik fəaliyyət göstərə bilən işçi qrupu da yaradıldı. Aparılan müzakirələr nə​ticəsində parlamentin elm komitəsinin sədri Kristian Bruner Ali Təhsil Tədqi​qat​lar İnstitutu təsis etdi. Bu institut birbaşa Milli Şuranın nəzarətinə verildi. Bütün bun​​larla yanaşı, nədənsə, geniş ölçülü əsaslandırılmış elmi arqumentlər meydana çıxmadı. 

1991-1993-cü illər arasında universitetlərə aid islahat barəsində debatlar müəy​​yən ölçülərə qədər məhdudlaşdırıldı və nəticədə normativ və ya empirik təd​qi​qat​​ların nəticələrinin istifadəsi üçün heç bir addım atılmadı. 

Beləliklə, islahat prosesi təşkilati tədbirlərlə məhdudlaşdırıldı, onun üstün​lük​lə​ri və çatışmayan cəhətlərinin müzakirəsi siyasi səviyyədə söz-söhbətdən uzağa ge​dib çıxa bilmədi. 

Meksikada ali təhsilin modernləşdirilməsi(
Roberto Rodrigez Qomez
Giriş. II Dünya Müharibəsindən sonra Meksikanın ali təhsil sistemində bir ne​çə inkişaf fazası baş vermişdir. 1950-ci illərin əvvəllərində bütün ölkədə ictimai uni​verisitetlər yaradıldı. Bu isə elm xadim​lə​rinin elmi-tədqiqat işləri aparmağın əsa​sını qoymaları üçün şərait yaratdı. 60-cı illərdə beynəlxalq ənənələrin təsiri altında ye​ni modelli universitet islahatı həyata keçirildi. Bu isə elmi-tədqiqat və mədəni fəaliyyət stra​tegiyasını xeyli möhkəmləndirdi, tədris proqramı genişlən​di​ril​di. Fa​kul​tativ məşğələlər və xaricdə aspi​rant proqramı ilə təhsili artırma təşkil olundu. 1960-cı illərdə Meksika universitetləri sənayeləşdir​məni elmin inkişafı ilə əla​qə​lən​di​rə​rək bu sahədə öz təhsil işlərini modernləşdirdilər. 1970-ci illərdə təhsil sis​temini ge​niş​​ləndirmək üçün bütün əvvəlki təhsil formaları onlardan fərqli olan yeni növ təh​sil fazası ilə birləşdi. Burada ştatlar, tələbələrin sayı və fakultələr xeyli artdı. 1980-ci illərin I yarısında təhsildəki bu yeniləş​mə özünün kulminasiya nöqtə​si​nə çatdı. 

Son vaxtlarda Meksika Ali Təhsil sistemində olan müxtəlif dəyişiklik ele​ment​​ləri bunlardır:

a) Dövlət və Ali Təhsil sistemi, ümumi və özəl elm ocaqları arasındakı əlaqə və bu əlaqələrin təşkilatçılıq siyasəti və təhsil islahatı strategiyalarının ifadəsi.

b) Universitetlərin üzərinə qoyulan ictimai tələblər.

s) Elm ocaqları çərçivəsində fakültə üzvlərinin, tələbə və işçilərin səfərbər edil​məsi.

d) Ali Təhsilin inkişafının beynəlxalq standartlara uyğun istiqamətləndiril​məsi.

Bu aspektlər arasındakı əlaqələr ali təhsil ənənəsində əsas perspektivlərin ya​ran​masına xidmət edə bilər. 

Genişləndirmənin həlqəvi artımı. 1950-ci illərdə bakalavr səviyyəsində olan tə​​ləbələrin sayı 30000 nəfərə  qədər  idi  ki,  bu  da  20-24  yaşlı  gənclərin 1,3%-i de​mək idi. 6 ildən sonra bu rəqəm 2 dəfə artmış, 1960-cı ildə müvafiq göstəricilər 80000 və 2,6% olmuşdur. 

Əsaslı elmi müəssisələr 1950-ci illərdə yaradılmışdır. Həmən dövrdə Mexiko şə​hərində 4 yeni universitetin əsası qoyuldu. Sonralar Mexiko və onun ətraf ra​yon​la​rında da belə tələbat əmələ gəlmişdi. 1960-cı illərin sonunda mövcud olan uni​ver​si​tet​lərin yarıdan çoxu paytaxtda yerləşirdi. 70-ci illərdə tələbatdan asılı olaraq uni​ver​sitetlərin sayı sürətlə artdı. Həmən onillikdə genişləndirmə elmi müəssisə​lərin si​ya​sət, akademik quruluşu və inzibati təcrübəsi baxımından yenidən qurulmasına öz tə​sirini göstə​rirdi. Meksika hökumətinin təhsil siyasətinin məzmu​nu, təhsil sis​te​mi​nin ölçüsü qəti islahat tələb edirdi. Ali təhsil sisteminin artımı və genişləndirilməsi təc​rübəsi, univrsitetlərin şərait və təşkilati quruluş​larını dəyişməyin yolları Aşa​ğı​da​kı​lardır:

1. Danışıqlar aparan dövlət tərəfi və ali təhsil sistemi arasındakı anlaşılmaz​lıq​lar və müxtəlif sosial qrupların tələbləri. Ali təhsilin inkişafına dövlət iqtisadi cə​hət​dən kömək edir. Meksikada təhsilin inkişafına maliyyə cəhətdən Dünya Bankı, Ame​rika Dövlətlərarası İnkişaf Bankı, Ford, Rokfeller və Melton kimi sərmayəçilər kömək edirlər. Dövlətin universitetləri genişləndirmə strategiyasında məqsədi ali təh​sildə öz siyasi nüfuzunu saxlamaqdır. Bununla dövlət xüsusən orta sinfin sosial və siyasi tələblərinin qarşısını alır. İkincisi, nəzərə alınmalıdır ki, təhsil islahatı və ye​ni​ləşdirmə əhəmiyyətli və vacib anlayışdır. Təhsil islahatı hətta çertyoc kursu, fa​kul​ta​tiv məşğələlərə də təkan vermişdir. Keçid dövründə hər bir fənnə diqqət əhəmiyyət kəsb edir. 

70-ci illərin təhsil yeniliyi köhnə ənənəvi sistemlə paralel inkişaf edirdi. Qeyd etdiyimz kimi, universitet sistemində islahatın məqsədi mövcud olanları dəyişmək deyil, yenisini yaratmaqdır. Bu, açıq universitet qurmaq, yeni ali məktəblər və ali təhsil birlikləri yaratmaq, aspirantura təhsilini, tədqiqatları inkişaf etdirmək, yeni universitet açmaqda təşkilatlara kömək göstərməkdir. 

Üçüncüsü universitetdə yeni fərdlərin və sosial işçilərin əmələ gəlməsi və ənə​nə​vi  peşəkar sosial qaydaların yenidən müəyyən edilməsi, əlbəttə ki, univer​sitetin mən​zərəsini dəyişmiş olur. Universi​tet​lərin genişləndirilməsi tələbə sosial sinfinə öz tə​si​rini göstərir. O həmçinin peşə inkişafına təzə cığır açdı. Tred Yunioplar və başqa əmək təşkilatları elmi işçi və tələbələrin müdafiəsini gücləndirdilər. Bu müddətdə uni​versitetləri bitirən tələbələr üçün geniş imkanlar yarandı. Onlar üçün akademii​ya​nın qapıları geniş açıldı və onlar universitetlərə alim və ya kiçik elmi işçi kimi işə gö​türüldülər. Universitetlərə qəbulun artması dövlət idarələrində iş tapmaq prob​le​mi yaratdı.

Durğunluq və fərq həlqəsi. 1980-cı illərdə Meksika universitetlərinin keçid döv​rünün əsas xüsusiyyəti ondan əvvəl gələn 10 illikdə itirdiyi dinamizm idi. 1970-ci illərdə təhsil sistemində olan artım və islahat ali təhsil sisteminin gələcək inkişafına yol açmadı. Bir tərəfdən siyasi və iqtisadi əyintinin təzyiqi altında təhsil islahatı əsasən tədrisdə dəyişik​liklər yaratdı. Diqqət yalnız akademik elmi dərəcə proq​ram​la​rına və ali kursların inkişafına yönəldilirdi. Eyni zamanda sistem səviyyəsində plan​laşdırma fəaliyyəti təhsil siyasətinin aydınlaşdırıl​ma​sını tələb edirdi. Belə fəallıq ictimai Təhsil Nazirliyinin, milli universitetlər assosasiyasının və Ali Təhsil Müəssə​lə​​rinin əlaqə və planlaşdırma təşkilatlarının bir yerdə razılaşmalarını tələb edirdi. Di​gər tərəfdən isə, miq​darca artım strategiyası akademik işlərin vəziyyətini təhlil edən məsul təşkilatlara mərkəzləş​dirmə siyasəti yürütmək imkanı yaradırdı. Bu heç də ali təhsil siste​minin genişlənməsini dayandırmırdı. Tələblə üzlə​şən bu imkan heç də ixtisar olub, azalmırdı. Demək olmaz ki, ali təhsil onilliyin əvvəlindən axırına qə​dər dəyişməz qalmışdır. Əksinə, coğrafiyanın  öyrənilməsi, peşə orientasiyası kimi as​pektlər əhəmiyyətli dərəcədə dəyişikliyə uğrayırdılar. İctimai və özəl elmi müəs​si​sə​​​lər arasında tarazlıq yaranır, buna uyğun da univer​sitet və texniki elmi müəs​si​sə​lə​rin tələblərində propor​sional  bölgü meydana çıxırdı.

Miqdarda durğunluğun və potensial təlabat. 1980-89-cu illərdə univer​si​tet​lə​rin siyahıya alınması zamanı müsbət artım  göstərilməsinə baxmayaraq illik yerlərin tə​min olunmasının artımı məktəb yaşının demo​qrafik artım dərəcəsinə bərabər olub. Bu o deməkdir ki, sistemin artım təminatını saxlamağa cəhd edilsə də, həmən tə​minat onilliyin əvvəli və axırın​da dəyişməz qalmışdır.

Universitet və texniki təhsil təminatında fərqlər. Dekadada Meksikada ali təh​sildə texniki seqmentin yüksək artımı qeydə alınmışdır. Həmən dekadada uni​ver​si​tet sektoru ilə müqayisədə ali təhsildə texniki seqmentin əhəmiyyətli dərəcədə yük​sək olduğu məlum olub. İctimai institutlarda  ali texniki təhsil miqdarının əhə​miy​yət​li dərəcədə artmasına baxmayaraq, faktlar göstərir ki, belə artım təmər​küz​ləş​dir​mə siyasəti ilə əldən-ələ keçmiş və bu sözün əsl mənasında  ümum​milli xarakter al​mış​dır. 

Fənlərin sayının artımı. 1980-cı illərdə əsas fənnlərin  sayı dəyişməz olmuşdur. Buna baxmayaraq, tədrisə yeni fənnlər daxil edildi, xüsusən kompyuter fənni mey​da​na çıxdı. Eyni zamanda, ənnəvi fənnlər olan hüquq, Mühasibat işləri, inzibatçı (mə​mur), tibb və mülki tikinti mühəndisliyi gücləndirilirdi. Ənənəvi bazar iqti​SA​diy​yatı fənlərinin liberal incəsənət və humanitar elmlər üzərindəki üstünlüyü daha çox nəzərə çarpmağa başladı.

İctimai və özəl təhsil sistemləri arasındakı tarazlıq. Onillikdə ictimai və özəl sek​torlarda miqdar​lar arasında fərq o qədər də nəzərə çarpmırdı (özəl​lərdə cəmisi 16-18% çox idi). Əhəmiyyətlisi, yeni özəl elmi  müəssələrin miqdarının artması və on​larda  əsas (məhdud miqdarda) ənənəvi fənlərin öyrənilməsi, həmçinin minimum xərc, vəsait və insan mənbələ​rindən istifadə olunmasıdır.

Beləliklə 3-cü sektor (humanitar və texniki elmlərdən fərqli olaraq) hazırki 10 illikdə qüvvəsini artırmış və yetkinləşmişdir. Bu dəyişiklik və inkişaf Migel de la Mad​ridin idarə etmə dövrü ilə bağlıdır. Təhsil sisteminin yenidən təşkili məhz bu dövr​də həyata keçirilmişdir.

Meksika 80-cı illərdə iqtisadi böhranla üzləşdi, və onun maliyyə sahəsində və fiksal siyasətində dəyişikliklər baş verdi. 

Mərkəzləşmə və müxtəliflik:
ABŞ və hollandiya ali təhsilinə hökumət siyasətinin təsiri məsələsinin dəyərləndirilməsi(
Ceroen Huisman, Kristafor S.Morfyu
Giriş. Müasir ali təhsil sisteminin yenidən qurulması sahəsində proqram müx​tə​​lifliyi əsas məsələlərdəndir. Müxtəlif millətlilik və dəyişkən əmək bazarlarının möv​​​cud olduğu bir zamanda ali təhsil sisteminin imkanları bu müxtəlif tələbatları ödə​​​mə sahəsində müsbət indikator rolunda özünü səciyyələndirməkdən ibarət ol​ma​lıdır.

Ali təhsil üzrə tədqiqatçılar, dövlət sistemləri və yerli hökumətlər təhsildə fərq​​lilik faktorunu vacib nə​zə​ri və siyasi məsələ kimi qiymətləndirirlər. Hal-hazır​da Avs​tri​ya, Avstraliya, Hollandiya və Finlandiya əhalisi öz ali təhsil sistemlərində müx​təliflik prinsipini artıq qəbul etməyə başlamışlar. 

ABŞ da öz ali təhsil sistemlərində dəyişiklik edərək müxtəliflik sahəsinə da​xil olmağa çalışır. 

Bu dəyişiklik siyasəti həm sistemi, həm də proqram islahatını əhatə edir. 

Hal-hazırda Avstriyada hökumət artıq bu islahat sahəsində işə başlayıb və ilk addım da daha rəngarəng ali təhsil sisteminə nail olmaq olub. 1980-cı illərin sonun​da Avstriya hökuməti böyük miqdarda müxtəlif təhsil müəssisələri təsis etdi. 1990-cı il​lərin əvvəllərində isə milli keyfiyyət təminatlı strukturlar təqdim etdi, əlavə fondlar yaratdı ki, həmin ali təhsil müəssisələrinin fəaliyyətinə yardımı olsun. 

Bu məqalənin məqsədləri. Bu məqalə əsasən ABŞ və Hollandiyada ali təhsil sistemində müxtəliflik prinsipini yaratmaq sahəsində hökumətin atdığı addımlardan bəhs edir. 

Əvvəlcə biz ali təhsil sahəsindəki müxtəliflik prinsipi üzərində əvvəlki təd​qi​qat​​çılar haqqında qısa şərh veririk. 

İkinci olaraq, bu proqramın ABŞ-da və Hollandiyada nə qədər vacib olması mə​sələsini tam aydınlığı ilə təqdim edirik. 

Üçüncüsü isə, məqsəd təhsil proqramının müəyyən zaman kəsiyində, xüsusilə də ABŞ və Hollandiyada pisləşməyə doğru gedib-getməməsini praktik tarixlər Vasi​tə​​silə tədqiq etməkdir.

Nəhayət, bu məqalədə biz yeni tapıntılardan və gələcək planlara dair izahat​lar​​dan bəhs edirik. 

Müxtəliflik üzərində tədqiqat: qısa şərh. Qeyd olunduğu kimi, müxtəliflik üzə​rində aparılmış elmi tədqiqatlar istər konsepsiyalaşma, istər nəzəri, istərsə də me​to​doloji cəhətdən fərqli olub. Perspektivlər fərqli olsa da, bəzi faktorlarda uyğun​gəl​mə halları nəzərə çarpır. Amerikalı alim Berinbaum qeyd edir ki, 1960-1980-cı illər ər​zində həmin proqram Ştatlarda genişlənməmişdir. 

Alim Roudiz qeyd edir ki, bu sahədəki inkişaf Fransa ali təhsil sistemində özü​nü göstərir və eləcə də, ABŞ, İngiltərə, Şotlandiya təşkilati sahədə iş aparma​lı​dır​lar. 

Maassen və Rotman inkişaf planlarını tədqiq edərək belə nəticəyə gəliblər ki, Hollandiya universitet sektoru da müvəffəq ola bilməyib. Təhsil müəssisələri heç bir məzmunlu və fərqlənən profillərə nail ola bilməyiblər. 

Bütövlükdə isə tədqiqatçıların bir qismi daha çox inanır ki, bu sahədəki irəliləyiş ancaq hökumətin təsiri altında baş verə bilər. 

Bir sıra maneələr isə hələ də akademik təşkilatlarda özünü büruzə verir. 

Hollandiya və ABŞ-da müxtəliflik və dublikat proqramlar. Hal-hazırda 42 ştat​da dövlət səviyyəsində ali təhsil agentliyi fəaliyyət göstərir və onlara səlahiyyət ve​rilir ki, ictimai kollec və universitetlərin təklif etdikləri yeni dərəcə proqramlarını təs​diq və ya rədd etsinlər. 

Hollandiyada hökumət müxtəliflik (fərqlilik) proqramını genişləndirməyə səy göstərir. Hollandiya hökuməti təhsil sistemində sərbəst qərar çıxartmaya daha çox üstünlük verir. Hökumət yalnız bu qərarlar ziyanlı olduğu halda ona müdaxilə edə bilər. Onların da ABŞ-dakı kimi agentliklərə ehtiyacı vardır ki, dərəcə proqramm​la​rı​na nəzarəti gücləndirə bilsinlər.

Nəticə. Bizim gəldiyimiz nəticələr çox vacibdir, çünki, bununla biz sübut et​dik ki, «ali təhsilin bazar idarəetmə sistemi müxtəlifliyi təmin edir» hipotezi yan​lış​dır, eyni zamanda hökumətin ali təhsil siyasətinin bu proqramı məhdudlaşdırdığı fik​rini rədd etdik. 

Bu tədqiqat ali təhsil sisteminə hökumətin effektiv təsir edə biləcəyi sahənin tədqiqi sahəsində atılan ilk addımdır. Belə ki, bu iş cavabdan daha çox suallar do​ğurur. 

Bütün bunlara baxmayaraq, bizim tapıntıla​rımız özü-özlüyündə əsaslıdır. Bu sahədə bizim işimiz nə praktik, nə də nəzəri cəhətdən proqnozlaşdırıl​mayıb. Biz isə tədqiqatlarımızı planlı şəkildə davam etdirəcəyik. Müxtəliflik təhsil proqramının inkişaf hipotezini aşkar etmək yolunda işimizi quracağıq. Bu isə müxtəlif institutlar və sistem kontekstlərin ilə əlaqədə olacaq. 

Akademik rəhbərliyə göstərişlər(
Mixail Daksner

Qısa məzmunu. Universitetlər dilemma qarşısında dayanırlar: onlar bir tə​rəf​dən yaranmaqda olan sosial və iqtisadi şəraitə uyğunlaşmalı, digər tərəfdən isə öz​lərinin tarixi missiyalarını qoruma​lıdırlar. Belə bir şəraitdə universitetlərin missi​ya​larını, idarəetmə strukturlarını və öz vəzifələrinin həyata keçirilməsində ənənəvilik və çeviklik arasında olan ziddiyyətləri nəzərdən keçirmək tələb olunur. Akademik proq​ramların bütövlüyü qorunmalıdır. Lakin şərait dəyişdikdə bu proqramlar ope​rativ məsələləri həll etmə qabiliyyətini saxlamalıdır. 

Gərək universitetin bəzi cəhətləri dəyişməz qalsın ki, onlar həqiqətən dəyişə bil​sinlər. Artıq 20 ilə yaxındır ki, universitetlərin daha effektli, bazar münasi​bət​lə​ri​nə uyğun, dövlət müdaxiləsindən qismən azad və daha liberal idarə olunması haq​qın​da diskussiyalar aparılır. 

Universitetlər müasir cəmiyyətlərin rifahının təmin olunmasında mərkəzi rol oynayırlar. Onlar geniş xidmət institutları şəbəkəsinə daxildirlər. Universitetlər təc​rid olunmamış, özlərinin missiyası və elmi standartları vasitəsilə qlobal şəbəkənin his​sə​lərin təşkil edirlər. Universitetlərin missiyası onların «məqsədləri» və «və​zi​fə​lə​ri» arasında fərqi göstərən binar modellə açıqlana bilər. Universitetlərin növləri və iye​rarxiyaları arasında fərqlərə baxmayaraq, onların məqsədləri eynidir: 1) Təlim və tədris; 2) Tədqiqat; 3) Xidmət. 

Vəzifələr. Universitetlər özlərini müəssisə kimi yox, müəssisəyə bənzər qu​rum​lar kimi aparmalıdırlar. Biz öz regionumuzun sosial, iqtisadi və mədəni hə​ya​tı​nın başlıca amiliyik. Biz qarşımıza qoyulmuş suallara cavab verməliyik, elmə yol tap​mış səhv müddəaları düzəltməliyik. Və biz pul qazanmalıyıq. 

Biz öz qabiliyyətimizi, işçi qüvvəmizi və təcrübəmizi müştəriyə təklif edirkən 2 əsas şərti yaddan çıxarmamalıyıq: 1) Vəzifələrimizin bir qismi həyata keçirilərkən heç bir güzəşt ala bilməz; 2) Akademik müstəqilliyimizi və azadlığımızı məhdud​laş​dı​ran hər bir saziş rədd edilməlidir. Burada qarşıya sual çıxır – biz bu stan​dart​la​rı​mı​zı qoruya bilərikmi? Bizim bazara təklif etdiyimiz dəyər tədqiqatlarımızın və təd​ri​simizin məhsuludur. Missiyanı müəyyən edərkən biz digər məsələlər üçün əlavə və​sait​ləri almaq üçün heç bir akademik sahənin azalmasına və ya inkar olunmasına razı olmamalıyıq. 

Universitetlər ləng dəyişirlər. Lakin bu onların gerçəkliyin tələbinə uyğun ola​raq sürətlə dəyişməsini istisna etmir. Kollektiv oxşarlıq nəzəriyyəsinə uyğun olaraq, universitetlərin «korporativ oxşarlığı» iki cəhəti göstərməlidir: ardıcıllıq və çeviklik. Ardıcıllıq universitetlərin missiyası baxımından irəli gəlir. Yeni kontrakt, reputasiya əldə etmək üçün taktiki səylər qarşısında Universitetlərin əsas məqsədlərinə üstün​lük verilməlidir. Bu bir az idealist səslənir. Çeviklik tələbələr və işçi personal üçün çox vacibdir. 

Akademiyanın əksər cəhətlərinin saxlanması yeni əsrin tələblərinin həyata ke​çi​​rilməsi üçün zəruridir. 

İslahatın 5 elementi: 1) Universitetin başçısının qarşısında duran sual «Alma​ni​yada təlim və tədrisi necə təkmilləşdirmək olar» deyil, «Təlim və tədrisi burada və indi, həmçinin yeni tələbələr və müəllimlər nəsli üçün necə təkmilləşdirmək olar» sua​lı olmalıdır. 2) «Biz milli ali təhsil sisteminin maliyyələşdirilməsini necə dəyişdirə bi​lə​rik» sualı yox, «Gələn maliyyə ili və bir il sonra biz pulu necə əldə edə bilərik» sualı durmalıdır; 3) «Təhsil sistemi hər fənn üzrə ən yaxşı müəllimi necə yetişdirə bi​lər» sualı yox – «Bu xüsusi vəzifəyə biz ən yaxşı kadrı necə tapıb təyin edə bilərik» sua​lı olmalıdır. 4) “Kollecin və ya departamentin təşkil olunmasının ideal forması han​sıdır?” sualı yox – “olan insanlarla mümkün qədər səmərəli necə işləyə bilərik və uy​ğun əmək haqqı ilə işçilərin tərkibini necə inkişaf etdirə bilərik?” sualı olmalıdır; 5) «Yaxşı universitetlər hansılardır» sualı yox – «Bizim universitetimiz onun hər bir üzvü üçün və ictimaiyyət üçün necə yaxşı bir yerə çevrilə bilər? sualı olmalıdır. 

Universitetlərin muxtariyyətini 
yenidən müəyyən edərkən(
Henri Vasser
Muxtariyyətin xarakteri. Tarixən muxtariyyət məfhumunun tələbə seçici​lə​rə şamil edilən Boloqna modeli və əsasən universitetə şamil edilən, tədrisin azadlığı ki​mi qəbul olunan Paris modeli olmuşdur. Lakin sonrakı Humboldt modeli döv​lə​tin müdaxiləsi ilə universitetə öz işçi heyətini seçmək və onların azad işlərini təmin et​mək hüququnu verdi. Dövlət akademi​yanın «daxili həyatına» müdaxilə etmir. Britaniya modeli alimlərin mülkiyyəti olan korporasiya kimi təsəvvür olunur ki, bu korporasiyada Universitet Qrant Komitəsi, dövlət və universitet arasında danışıqlar səhnəsi idi. 

Digər interpretasiya muxtariyyətin bir-birindən az fərqli olan 4 müxtəlif formalarını irəli sürür: 1) Kant forması (dövlət yalnız müəyyən məsələlərə müdaxilə edir; 2) Humboldt forması (dövlətin böyük köməkedici rolu var); 3) Napaleon for​ması (dövlət məsələlərin əksəriyyətini həll edir); 4) Britaniya forması (alimlərin mül​kiy​yət sahibi olan korporasiyası dövlət tərəfindən dəstəklənir, lakin onlar özləri öz mü​qəddəratlarını müəyyən edirlər). 

Son onillərdə akademik muxtariyyətin mahiyyətini müəyyən edən həlledici fak​tor ali təhsilin genişlənməsi olmuşdur. O, universitet və dövlət arasında sərhədi də​yişdirmişdir. Fərdi tarixdən, dövlətin inkişafı və mədəniyyətindən asılı olaraq bu də​yişmə bir ölkədə digərindəkindən fərqli olmuşdur. Əgər Britaniyada dəyişmə mərkəzi hakimiyyətə tərəf yönəlmişdirsə, Fransada – universitetə tərəf olmuşdur. Xro​noloji olaraq, muxtariyyət ən böyük səviyyəyə 1960-cı illərdə çatmışdır. Lakin 1980-ci illərdə dövlətin rolu artmışdır. Paradoks bir hal yaranır. Dövlət mux​ta​riy​yə​ti o vaxt genişləndirir ki, universitet milli normaları yerinə yetirsin. Akademik mux​ta​riyyəti ali təhsil müəllimlərinin öz elmi işlərinin mahiyyətini müəyyən etmək hü​qu​quna oxşatmaq olar. 

Muxtar universitetin idarə olunması(
Conni Anderson
Hətta Özəl universitetlər bazarın şərtlərini qəbul etməli, tədrisdə, tədris planında və tədqiqatda milli standartlara müraciət etməlidirlər. Muxtar universitet de​dikdə, biz tamamilə dövlət nəzarətindən və ya ictimai fondlardan müstəqil olan ins​titutu nəzərdə tutmuruq. Bu məfhumu biz o universiteti şamil edirik ki, o, hətta ic​timai fonlardan asılı olsa da, özünü idarə etməkdə azaddır, tədrisdə, tədris pla​nın​da, tədqiqatda öz standartlarını və başlıca məqsədlərini müəyyən edir, digər mən​bə​lər​​dən vəsait tapır və öz təşkilatı barəsində qərar qəbul edir. Yaxın gələcəkdə, yəqin ki, hakimiyyətə münasibətdə tam muxtar universitet olmayacaq, lakin biz bir çox öl​kələrdə universitetlərin muxtariyyətinin tədricən artmasının şahidi olacağıq. Mux​ta​riyyətin artması təkcə hakimiyyətin universitetlərə qarşı artan altruist möv​Qe​yin​dən asılı olmayacaqdır. Bunun səbəbi o cümlədən ictimai fondlarda cə​miy​yətin ali təh​sil və tədqiqata olan tələbini ödəmək üçün vəsaitin çatışmaması ola​caq​dır. Uni​ver​sitetlər öz fəaliyyətlərini maliyyələşdirmək üçün mənbələr tapma​lı​dır​lar. Bu yeni azad​lıq indiyədək dövlət tərəfindən tam idarə olunan universitetlər üçün göz​lə​Nil​məz​dir. Lakin medalın özünü yaxın gələcəkdə göstərəcək digər tərəfi bu yeni azad​lıq​larda riskin olmasıdır. Dövlət nəzarətindən və fondlarından azad ol​ma uni​ver​si​tet​ləri digər mənbələrdən asılılığa gətirir ki, bu da onların mux​ta​riy​yət​lə​ri​ni məh​dud​laşdırır. Buna baxmayaraq, bir çox universitetlər geriyə dönməməyi qə​rara al​mış​lar. Avropa universitetlərinin inkişafına baxdıqda görürük ki, tam muxtar uni​ver​sitet çox azdır. İndi məsələ muxtar yox, keçid dövrünü yaşayan universitetləri ida​rə etməkdən ibarətdir. 

Muxtar universiteti cəmiyyət «azad zona» kimi bazarın, siyasi təşkilatların və di​​gər maraq qruplarının məhdudiyyətlərindən kənar olan tənqidi təfəkkürə və inki​şaf edən biliyə xidmət etməyə çağıracaq. Demokratiyanın zəfəri naminə insanlara elə bir yer lazımdır ki, orada onlar dəqiq məlumat əldə edə və cəmiyyətdəki hadisə​lə​ri tənqid edə bilsinlər; orada onları əmin etsinlər ki, onların tədqiqatlarının, dü​şün​cələrin nəticələrinə heç bir iqtisadi və ya ona bənzər maraqlar təsir etməyəcək. Belə olan vəziyyətdə muxtar universitet konflikt vəziyyətə düşəcəkdir. Bir tərəfdən, o, kənar maraqlardan azad olmalı, digər tərəfdən isə bir çox mənbələrdən vəsait əldə etməli, sənaye və cəmiyyətlə əməkdaşlıq etməlidir. 

Yeni avstriya universitet sistemi:
desentralizasiya yolu ilə muxtariyyət(
Cerald Bast
Avstriyada 12 universitet vardır və bunların hamısı dövlət tərəfindən demək olar ki, tamamilə maliyyələşdirilir. Bu universitetlərdə 200 min tələbə təhsil alır, 9 mi​nə yaxın tam ştatlı müəllim, bundan bir qədər az sayda kənardan dəvət olunan müəllimlər işləyirlər. 1993-cü ilin noyabrında parlament «Univer​si​tetin Təşkili haq​qın​da Qanun» qəbul etdi. Muxta​riyyət sözü tez-tez, xüsusən də universitetin struk​tu​​ru və tənzimlənməsi məsələlərində işlədilir. Muxtariyyət məfhumu  3  əsas  kom​po​​nenti  ehtiva  edir: 1) Derequlyasiya; 2) Desentralizasiya; 3) Məsuliyyət. 

1987-ci ildə universitetlərin özəl maliyyələşmələrinin hüquqi əsası demək olar ki, inqilabi yolla dəyişdirildi (Baxmayaraq ki, Avstriya təfəkkürü inqilabı qəbul et​mir). 1987-ci ilə qədər Avstriya universitetləri ianə, bağışlama, miras qəbul edir​di​lər, həm​çinin sənaye və digər partnyorlarla müqavilə bağlaya bilərdilər, lakin bu yol​la qa​zanılan pul Avstriya Respublikasının mülkiyyəti hesab edilirdi. 1987-ci il​dən son​ra bütün bunlar universi​tetlərin mülkiyyəti hesab olundu. Bu fondlar federal büd​cə​dən ayrıldı. Federal büdcədən tənzimlənmə dayandırıldı. Beləliklə, hal-ha​zır​da Avs​tri​ya universi​tet​ləri federal institut olmalarına baxmayaraq, kənar mən​bə​lə​rin əldə olun​ması və xərclənməsində müstə​qildirlər. Təhsil nazirinin rolu hüquqi nə​za​rət ilə məh​dudlaşır: o, universitetin qeyri-leqal qərarlarını ləğv edə bilər. 

1993-cü ildə qəbul olunan Qanun 5 universitetdə 1994-cü ildə tətbiq olundu. 

Universitetlərin keyfiyyət attestasiyası:
Avstraliyanın təcrübəsi(
Brayn Vilson
Qərb ölkələrində ali məktəbin keyfiyyəti məsələsi mühüm mövzudur. Uni​ver​sitet sektorunda tədrisin və tədqiqatın səmərəliliyini qiymətləndirmək, yoxlamaq və təhlil etmək məqsədilə xüsusi dövlət agentliyi yaradılmışdır. Bundan başqa, ali təhsil sektorlarının daxilində keyfiyyət auditi agentliyi yaradılmışdır. Bunlar niyə yara​dıl​mış​dır? Cəmiyyətdə universitetlərin fəaliyyəti ilə bağlı narazılıq artmaqdadır. Haki​miy​yət ali təhsilə yüksək xərclər qoyduğundan universitetdə təhsilin keyfiyyə​ti​nin art​masını istəyir. Əksər dövlətlər xərclərin azaldılması yollarını araşdırırlar. İq​ti​sa​di inkişafda gözlənilən məhdudiyyətlər ali təhsilin inkişafına yönəldilən fondların azal​masına gətirir və geniş ictimaiyyətin təhsilin keyfiy​yətinin artmasını tələblərini ço​xal​​dır. Tələbələr təhsilin keyfiyyətinin artmasını ona görə istəyirlər ki, aldıqları dip​lom​larla yaxşı iş tapa bilmirlər; işverən isə – işə götürülən məzunların səviyyə​si​nin yük​​sək olmasında maraqlıdır. Bundan başqa, biznes və sənayedə artıq belə bir fik​ri qə​​bul ediblər ki, müasir dünyada keyfiyyət idarəçiliyi və keyfiyyət təminatı çox mü​hüm əhəmiyyət kəsb edir. 

1991-ci ildə «Keyfiyyətin əldə olunması» adlı məruzə qəbul olundu. Burada Ali Təhsil Şurası tərəfindən 5 prinsip irəli sürüldü: 1) Özünü idarə edən bir təşkilat ki​mi, institutlar təhsilin, tədqiqatın, məzunların yüksək səviyyədə olmalarına təmi​nat verməlidirlər; 2) Yüksək nailiyyətlər nəinki mövcud olan resursların səviyyəsinin funk​siyasıdır, həmçinin bu resursların işlədilməsi yoludur; 3) Keyfiyyətin müəyyən edil​​məsində institutun özünü qiymətləndirməsi əsas rol oynayacaq; 4) Ali təhsildə müx​​təliflik institutun öz missiyası və məqsədlərinin kontekstində inkişaf etdiriləcək; 5) Ali Təhsildə Keyfiyyətin təmin olunması üzrə Komitənin məqsədi institutun miss​si​​yasını və məqsədlərini yoxlamaqdır. 

Vasitəçi komitələr və universitetlər:
Türkiyədə muxtariyyət(
Məhmət Sağlam
1933-cü ildəki böyük universitet islahatından sonra təhsil sahəsində ən mü​hüm yenilik 6 noyabr 1981-ci il Ali Təhsil qanununa əsasən milli vasitəçi komitənin – Ali Təhsil Komitəsinin yaradılmasıdır. Bu Komitə tam muxtariyyətə malik olan qeyri-siyasi və qeyri-dövlət qurumudur. Onun səlahiyyətinə ali təhsili idarə etmək daxildir. 

Hal-hazırda dünyada ali təhsil sistemində idarəçiliyin 2 əsas modeli – Anqlo-Sak​son və Kontinental modellər mövcuddur. Onların arasındakı əsas fərq ali təhsi​lin idarə olunmasında dövlətin rolu ilə yanaşı, idarə olunmaq və qərar qəbul edil​mək üçün milli və institusional səviyyədə istifadə edilən proseduralardan ibarətdir. Anqlo-Amerikan modelində ali təhsilin idarə olunması vasitəçi komitələrin vəzifə​si​dir. Bu komitələr hökumət və ali təhsil arasında inzibati buferdir. Bu model bəzi də​yi​şikliklərlə əsasən Şimali Amerikada, Britaniyada və əksər Britaniya Birliyi döv​lət​lərində istifadə edilir. Britaniyada Vasitəçi Komitələr əsasən universitetdən kənar​dan gələn, müxtəlif sektorları və ictimai təşkilatları təmsil edən üzvlərdən ibarətdir. Uni​versitet şurası geniş icraedici hakimiyyətə malikdir və ilk növbədə universitetin rəhbərliyinə tabedir. Bu orqan təyinatlar (o cümlədən universitetin icra başçısının), aka​demik və qeyri-akademik irəliləyişlər, institutun inkişaf siyasətinin müəyyən edil​​məsi üçün tam məsuliyyət daşıyır. 

Kontinental modeldə ali təhsil dövlətin bilavasitə məculiyyətində qalır. Ali təh​sil ocaqları hakimiyyətə və ya Təhsil Nazirliyinə bilavasitə tabedirlər. 1981-ci ildə qə​bul edilən Ali Təhsil Qanunu ilə Türkiyə Ali Təhsil idarəçiliyi köhnə, ənənəvi Kon​tinental modeldən Anqlo-Amerikan modeli ilə daha çox oxşarlığı olan bir sis​te​mə çevrilmişdir. Ali Təhsil Komitəsinin bir növ milli vasitəçi orqan kimi yaranması bu​nun göstəricisidir. Bu Komitə tamamilə müstəqildir. 

Muxtariyyətin mahiyyəti(
Frenk Şmidtleyn
«Muxtariyyət»in tərifi. «Muxtariyyət» termini müxtəlif ölkələrdə müxtəlif mə​​​nalarda işlədilir: tədrisdə azadlıqdan başlayaraq dövlətin bəzi sahələrə mü​da​xi​lə​si​​nə; universitetlərin, alimlərin mülkiyyəti olan korporasiyalar tərəfindən qanuni şə​kil​​də yaradılmasınadək. Bast hesab edir ki, xüsusilə hakimiyyət dairələrində «mux​ta​​riyyət» termini neqativ məna daşıya bilər. O, məculiyyət və hesabatdan yayınma ki​​mi qələmə verilib. Bu səbəbdən Avstriya Ali Təhsilinin yenidən qurulmasını nə​zər​də tutan qanun layihəsində bu termin deyil, «derequlyasiya», «desen​tra​li​za​si​ya» və «mə​culiyyət» kimi terminlər işlədilmişdir. 

Bütün müəlliflər muxtariyyətin şərti mahiyyətini qeyd edirlər. İnstitutlar heç zaman hakimiyyət nəzarətindən və ya bazarın tələblərindən tamamilə qaça bil​məz​lər. 

Dövlət tənzimlənməsinin cəhətləri. Muxtariyyət məhfumunu yalnız uni​ver​si​tetlərə yox, həmçinin universitetlərin müxtəlif qurumlarına tətbiq etmək lazımdır. Bal​derstonun fikrincə, təşkilatlarda münasibətləri idarə edən «universal qanun» var​dır. «Təşkilatlarda bütün vəzifələrdə çalışanlar özlərindən yuxarıda olanlardan mak​simum müstəqillik, özlərindən aşağı olanlardan isə tam tabeçilik istəyirlər». 

Daksnerin fikrincə, bazar münasibətlərinin irəli sürdüyü hesabat univer​si​tet​lə​rin muxtariyyət üçün təhlükədir. Mədəniyyətin qabaqcıl dəstəsi və cəmiyyətin tən​qid​çiləri olan universitetlərin tarixi missiyası bazar şəraitində müasir cəmiyyətə tələb olu​nan səviyyədə lazımi dəyəri saxlaya bilmir. Mühüm fundamental tədqiqat uzun müd​dətdən sonra özünün əhəmiyyətini göstərir və maraqlı tərəf kimi fəaliyyət gös​tərən sponsorların qısamüddətli maraqları üçün kifayət deyil. Anderson hesab edir ki, universitetlər bazar şəraitində ənənəvi olaraq keyfiyyət uğrunda mübarizə apa​rır​lar. Əgər bu mübarizənin nəticəsində qapalı (yəni informasiyanı kənara çıxarmayan) bir quruma çevrilsələr, onlar öz ənənəvi rolunu – düzgün informasiyanın pulsuz pay​​lanması – itirəcəklər. Bu risq onlar milli iqtisadi maraqların inkişafı üçün biznes dün​yası ilə əlaqəyə girəndə daha da artır. Bilik üçün artan bazar tələbatı uni​ver​si​tet​lə​rin tarixi rollarına mənfi təsir göstərəcək. 

Nəzarət və çeviklik arasında tarazlığın tapılması. Daksner arzu olunan uni​ver​sitet nailiyyətləri barəsində cəmiyyətin razılığının alınması ilə bağlı olan prob​lem​lə​ri nəzərdən keçirir. Belə bir razılıq hesabatı müəyyən etmək üçün standartların ol​ma​sı üçün tələb olunur. 

Universitetlər öz muxtariyyətlərini qorumaq üçün nə etməlidirlər? Daksner və Andersonun fikrincə, universitetlər yeni şəraitə uyğunlaşarkən öz ənnəvi dəyərlərini qo​rumalıdırlar. Bunanla bərabər, universitetlər özlərinin birliyini və tədris, tədqiqat iş​lərinin açıqlığını saxlamalıdırlar. 

Əgər XIX əsr və XX əsrin əvvəllərində Avropada Ali Təhsilin tarixi istis​na​çı​lıq və qadağan strategiyası ilə xarakterizə edilirdisə, müharibədən sonrakı dövr imti​yaz bastionlarının dağılması və universitetlərin kütləvi təhsil ocaqlarına çevrilməsi ilə qeyd olunmuşdur. 1850-ci ildə Avropa və ABŞ-da 18-24 yaş qrupu arasında uni​ver​sitetlərdə oxuyanlar 2% idisə, 1980-ci ilin ortalarına bu göstərici ABŞ-da 44%, Hol​landiyada – 22%, Qərbi Almaniyada – 20%, Fransa və Britaniya – 15% oldu. 

İstər Qərb ölkələrində, istərsə də Şərq bloku ölkələrində təhsilin genişlənməsi nə​zə​ri əsasa arxalanırdı. Bu nəzəri əsası sonralar «insan kapitalı» nəzəriyyəsi ad​lan​dır​​dılar (kapitalı insana qoymaq ideyası). 70-ci illərin əvvəllərində bu ideyadan, da​vam edən tənəzzül səbəbindən imtina etdilər. O vaxt təhsil büdcəsi ən yüksək sə​viy​yə​də idi. «İnsan resurslarının inkişafı» adı ilə 80-cı və 90-cı illərdə «insan kapitalı» nə​zəriyyəsi yenidən bərpa olundu. 

Avropada 3-cü səviyyəli təhsilin ənənəvi sisteminə universitetlərin akademik per​sonalı tərəfindən nəzarət edilirdi. Bu personal tədris planını müəyyən edirdi: sin​fi, irqi və cinsi əsaslarla müəyyən siniflərin qəbul olunmasına qərar verirdilər. İndi bu növ nəzarət siyasətçilərin və büdcə inzibatçılarının əllərindədir. 

Avropa ölkələrinin ali təhsilin genişlənməsi üzrə siyasəti: 

1)  3-cü və ya Ali Təhsil ocaqlarının müxtəlifliyinin yaranması. Bunlardan ço​xu bilavasitə peşəkar hazırlanmasına yönəldilib və bəziləri universitetin alternativi ki​mi fəaliyyət göstərir; 

2)  İmtahanın məzmununun və standartların müəyyən edilməsi; 

3) Tələbələrə müxtəlif yollarla maliyyə yardımının göstərilməsi;

4) Tələbələrin xüsusi kateqoriyaları üçün (pozitiv diskriminasiya və ya qəbula müxtəlif maneələr qoymaqla) sxemlərin tətbiq olunması; 

5) Bakalavr qəbul imtahanlarından fərqli olan yeni qəbul meyarlarının tətbiq olunması. Məsələn, tələbələrin yetkinliyinin, şəxsi təcrübəsinin qəbul olunması və ya qeyri-formal sertifikat və alternativ sertifikatlar. 

Müxtəlif Avropa ölkələrində bu sadalanan siyasət müxtəlif formalarda tətbiq olunur. Fəhlələrin qəbulunu təmin etmək üçün pozitiv diskriminasiya Macarıstan, Pol​şa, Çexoslovakiya və Maltada tətbiq olunmuşdur. Bu pozitiv diskriminasiyaların biri qiymət sisteminin, digəri imtiyazsız ailələrdən gələn tələbələrin nəzərə alın​ma​sıdır. 

Hər bir siyasət və ya strategiya eyni nəzəriyyəyə arxalanır: təhsil hər kəsin həyatda şansını artırır; dövlət tərəfindən təmin olunan təhsil sinfi, cinsi, milli və yaş bərabərsizliyini aradan qaldırır.
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